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1. Introduccion

“Es evidente, sin duda, que en la actualidad nuestro pais esta
afrontando una fase culminante de su historia y viviendo momentos
decisivos de trascendencia futura. Estos mismos caracteres reviste
hoy, también, la historia de todo el género humano. Ya lo expreso el
general Peron, al referirse al problema de la economia nacional: flo-
tar o sumergirse es el dilema que se plantea a la Nacién... andloga
disyuntiva puede aplicarse a la vida en general, y sobre todo a la vi-
da del espiritu... la existencia humana, debido al vasto dominio pro-
gresivo de la técnica, se ve obligada a enfrentarse, a confrontarse
consigo misma, y a verificar una renovacién selectiva de valores...”!

* Centro de Estudios Histéricos Rurales/ Facultad de Humanidades y Ciencias de la Edu-
cacion/UNLP

1 Maldones, Estanislao. "En la cima de sf mismos" en: Revista de Educaci6n. marzo,
abril, 1948; p.7. Sobre el tema peronismo y educacién : Puiggros, Adriana. Democracia y auto-
ritarismo en la pedagogifa argentina y latinoamericana. Galerna, Buenos Aires, 1986. Ibidem (di-
rec.) y otros. Escuela, democracia y orden,1916-1943. Galerna, Historia de la Educacion en la
Argentina 111, Buenos Aires,1992. Cucuzza, Héctor Rubén. Estudios de historia de la educacion
durante el primer peronismo, 1943-1955. Universidad Nacional de Lujén, Buenos Aires,1997.
Ibfdem (direc.), y Bernetti, Jorge Luis. Peronismo, cultura polftica y educacién, 1945-1955. Ga-
lerna, Historia de la educaci6n en la Argentina V, Buenos Aires,1993. Ibidem (direccién). Dis-
cursos pedagégicos e imaginario social en el peronismo (1945-1955). Galerna , Historia de la
educacién en la Argentina V1, Buenos Aires,1995. Ibidem. La educacién en las provincias
(1945-1985). Galerna , Historia de la educacién en la Argentina VI, Buenos Aires,1996.
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Asi se expresaba el Director General de Escuelas de la provincia de
Buenos Aires en 1948, al inicio de un nuevo ciclo lectivo, desde las
paginas de la histérica Revista de Educacién bonaerense, fundada
por Domingo E Sarmiento en 1858.

En efecto, con la revolucién de 1943 se comenz6 a gestar un
fen6meno singular en la politica argentina, como fue el surgimien-
to del peronismo, que canaliz6 las nuevas fuerzas politico- sociales
conformadas por sectores antes marginados. Su acceso al poder en
1946 instaur6 un régimen popular nacionalista y un Estado inter-
vencionista que pretendi6 interpretar y controlar las transforma-
ciones producidas y uno de sus @mbitos de accion fue, precisamen-
te, el educativo, en sus diferentes modalidades y niveles.

En la jurisdiccién de la provincia de Buenos Aires el go-
bierno de Domingo Mercante (1946-48/1949-51), enmarcé su
politica socio-econémica y educacional en el Plan Trienal de Tra-
bajos Publicos para la provincia. Su sucesor, el gobernador Car-
los Aloé (1952-55) peronista incondicional, en conjuncién con la
“vuelta al campo” propugnada por Juan Domingo Perén, adhiri6
al Segundo Plan Quinquenal sancionado por el gobierno nacio-
nal luego del critico afio de 1952.

Las politicas educativas y el contexto de cada época son in-
terpretadas de manera particular en la escuela, siendo ésta un
ambito donde se construyen saberes, se transmiten los valores y
conocimientos de la sociedad, a la vez que el poder politico ejer-
ce a través de la funcion escolar una importante influencia. Se-
gun se ha afirmado, “la escuela no sélo se ocupa de la distribu-
cién y circulacién de saberes producidos en otros 4mbitos, por el
contrario, se supone que paralelamente, en su especificidad ins-
titucional, los produce... se diria que la escuela crea y distribuye
saberes que se distinguen de otros que pueden ser ensefiados en
otras instituciones, tales como podria ser la familia”.?

Los saberes que produce la escuela a través de su discurso
propio pueden afianzar los valores que se transmiten mediante la

2 Guirtz, Silvina. "El discurso escolar a través de los cuadernos de clase. Argentina 1930-
1970". Tesis , Facultad de Filosofia y Letras, UBA, 27/5/1996; p.17.
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familia o intentar influir sobre ella para que a través de los nifios
se inserten detérminados valores en el nucleo familiar. Ese seria
el caso de la version que del mundo rural se hacia llegar a los
educandos, que enfatizaba algunas caracteristicas del mismo en
contraposicion con lo urbano, y, mas particularmente, de la
orientacion agricola que se propugnaba para la escuela rural. Se
argumentaba que actuando de esa manera sobre los nifos, se evi-
tarfa el éxodo de la familia a la ciudad, y se lograria el asenta-
miento en el campo, sin comprometer el sistema de tenencia de
la tierra imperante.

El discurso educativo del Estado nacionalista y popular de
la provincia de Buenos Aires proporcionaba las lineas fundamen-
tales en las que se enmarcaba la distribucion de saberes en la es-
cuela. En relacion al mismo este analisis historico se ordena en
torno a la consideracion del medio rural contrapuesto al medio
urbano, y la vision que sobre el tema proyectaba la escuela, en el
contexto de una creciente politizacion de la educacién, que in-
cluia —particularmente desde 1952— una difusion profusa y gene-
ralizada de la obra del gobierno justicialista.

Compartimos al respecto la posicion historiografica que
descree de las grandes interpretaciones y las “sintesis ilusorias” y
que acepta la pluralidad de interrogantes, la diversidad metodo-
logica y la variedad de fuentes, que conducen a lograr un mosai-
co de verdades que no son necesariamente complementarias y
acumulativas.’ En esa linea, las Constituciones, legislacién, pla-
nes de estudio, censos, textos y publicaciones especializadas pa-
ra maestros, como la Revista de Educacion, (expresion de la Di-
reccion General de Escuelas hasta 1951), la Revista de Instruc-
cion Primaria (publicada por una editorial provincial hasta
1948), y La Obra, revista de una editorial particular de circula-
cion nacional, constituyen la materia prima para cumplir con los

3 Girbal de Blacha, Noemi. "Dichos y hechos del gobierno peronista (1946-55). Lo facti-
co y lo simbélico en el anilisis histérico” en: Entrepasados. N°13, 1997; p.64, citando el mis-
mo texto también a Jacques Revel. "Micro- anilisis y construccion de lo social”, Anuario IEHS.
Tandil, 1995; p.125-143.
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objetivos de este estudio. Las dos primeras revistas nombradas
significativamente interrumpieron su aparicion antes de finalizar
la gestion mercantista (la publicacién oficial del Ministerio de
Educacién de la Nacion, el Monitor de la educacién comun, tam-
bién se suspendié en 1949).

2. El encuadre legal

El sistema educativo provincial se regia a comienzos de la
década del 40 por las antiguas leyes de 1875 y la Ley de Refor-
mas a la Educacion Comun de 1905.* A su vez durante el gobier-
no conservador de Manuel Fresco, se impuso la ensenanza reli-
giosa en la escuela por decreto en 1936, convalidada por ley en
1939; y se llevé a cabo una importante reforma en los planes de
estudio, conocida como la “reforma Fresco”.

Las Constituciones nacional y provincial, modificadas en
1949 dieron el marco legal para la reforma educativa que, con los
nuevos planes de estudio unificados en todo el pais, pondria en
vigencia los postulados justicialistas.

El texto constitucional de la provincia de Buenos Aires in-
cluia una serie de innovaciones, en consonancia con la doctrinaria
justicia social y con la Constitucion Nacional, pues incorporaba los
articulos correspondientes de la misma en referencia a los derechos
del trabajador, de la familia, de la ancianidad y de la educacién y la
cultura. En cuanto a la educacion rural, la constitucion reafirmaba
especialmente la necesidad de una orientacion especial de la misma
en el sentido agricola, que ayudara al afianzamiento de la poblacién
en el campo.’ Un postulado que no era nuevo y que ya habia preo-
cupado al gobierno radical y a la élite dirigente en las postrimerias
de los afios diez y en el transcurso de la década de 1920.

4 Sobre el surgimiento del sistema educativo moderno en la provincia ver: Pineau, Pablo.
La escolarizacién de la provincia de Buenos Aires (1875-1930). Una versién posible. Publica-
ciéon del CBC de la Universidad de Buenos Aires/FLACSO, Buenos Aires,1997; cap. 1.

5 Constitucién de la Provincia de Buenos Aires. 1949, cap. IIL.
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Arturo Sampay, destacado constitucionalista cercano al
peronismo, afirmaba que la Constitucién recientemente refor-
mada rechazaba el concepto de la pertenencia del nifo al Esta-
do, propio de ideologias como las de Hitler y Stalin. La educa-
cién se consideraba un derecho de los padres, con quienes el Es-
tado debia colaborar y debia ser encaminada en el “cultivo mo-
ral, civico y patriético de los jovenes”. Sampay defendia asimis-
mo la ensefianza religiosa en la escuela, manteniendo la necesi-
dad de difundir entre los educandos una concepcion cristiana de
la vida, pues, afirmaba, “sin ella no hay libertad, igualdad, fra-
ternidad y justicia”.® Por otra parte, en mayo de 1949, el Presi-
dente Per6n afirmaba el propésito de “dar educacién al pueblo
argentino, formando su conciencia histérica, fijando los objeti-
vos mediatos e inmediatos y exaltando la voluntad ferviente de
servir a Dios, la patria y la humanidad”.” El peronismo afianza-
ba asi sus bases de sustentacion y daba muestras de su decidido
intento por asociar la doctrina peronista a la doctrina social de
la Iglesia.

El Estado intervencionista se reservaba una fuerte partici-
pacion en el sistema educativo, pero se realzaba la importancia de
la familia, no sélo en tanto elemento aglutinante de la sociedad,
sino también como vehiculo de difusion de las ideas y la “doctri-
na” peronistas.

El papel asumido por el gobierno provincial respecto al te-
ma es complejo. Por una parte, en la Constitucién se ponia de
manifiesto “la principalidad da la familia y se otorgaba un lugar
mas relevante al sector privado. Por otra parte, el Estado intervie-
ne como garantia expresa de obligatoriedad y ayuda econémi-
ca”.® segun se reflejaba en la disposici6n legal citada.

6 Sampay, Arturo. "La educacién en la reforma constitucional” en: Revista de educacién.
N°4, 1949, p.41-42.

7 CAMARA DE SENADORES DE LA NACION. Diario de sesiones. 1949, T. 1; p.34.

8 Pinkasz, Daniel y Pitelli, Cecilia. "Las reformas educativas en la provincia de Buenos Ai-
res (1934-1972). Cambiar o conservar?® en: Puiggrés, Adriana (direc.). La educacién en las
provincias (1945-1985). Galerna , Historia de la educacién en la Argentina VIi, Buenos Ai-
res,1996; pp. 22 y 24.




10 Talia Violeta Gutiérrez

El peronismo bonaerense impregné al sistema educativo
de su particular estilo ideolégico y discursivo, aunque con distin-
tos matices en los gobiernos de Mercante y Aloé, segiin se ha se-
nalado. El encuadre legal en relacién a la educacién fue paulati-
namente modificado, culminando en materia de educacién co-
mun, con la sancién de la ley 5650 en 1951, que reemplazaba a
las disposiciones educativas vigentes desde principios del siglo
XX. Esta ley incluia la ensefianza rural, pues, a pesar de que en
el Congreso de Educacién realizado en Tandil en 1950 por el Mi-
nisterio de Educacion de la provincia, se esbozo6 la posibilidad de
un proyecto legislativo sobre educacién rural, no se logré mas
que su inclusion en la ley 5650.

La misma establecia algunas cuestiones a tener en cuenta
en la escuela rural, con el objeto de reforzar su especificidad. El
aprendizaje de la lectura se haria principalmente en textos toma-
dos de la literatura gauchesca y del folklore, que “exalten la bon-
dad y austeridad de la vida campesina, la belleza de los paisajes
campestres y la importancia que para el desarrollo de la Repuibli-
ca Argentina tiene la actividad rural”. La geografia econémica ru-
ral debia recibir particular atencién, y, en cuanto a la actividad
practica o manual, a los nifos se les brindarian conocimientos
utilitarios referidos a la produccion, las industrias y artesanias de
la zona y a las nifnas labores e industrias domésticas rurales.” Se
hacen explicitos aqui los contrastes del populismo en el poder;
cuando por una parte refuerza esa vision idilica de la vida en el
campo, presente desde principios de siglo, marcando un elemen-
to de continuidad, mientras brinda los conocimientos utilitarios
aptos para cada sexo. Al mismo tiempo aparecen elementos mds
actualizados como el tema de la geografia econémica rural, brin-
dada con un sentido mds moderno en los nuevos “manuales”,
que compendiaban los saberes de varias asignaturas.

Para 1951 se preveia asimismo la unificacion nacional de
planes y programas de estudio en las escuelas primarias con la fi-

9 CAMARA DE DIPUTADOS DE LA PROVINCIA DE BUENOS AIRES. Diario de Sesio-
nes. 16/5/1951; p.148-149.
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nalidad de lograr “el ajuste racional de programas para adecuar-
los a las exigencias pedagégicas modernas de manera que sirvan
eficientemente a la formacion plena del hombre argentino que re-
clama la grandeza, prosperidad y gloria de la Nacién”.'° El Pro-
grama de Educacion Primaria vigente en la jurisdiccion nacional
en 1949 habia sido ajustado y presentado en 1950 como la con-
crecion de la adaptacion de la escuela a un espiritu nuevo, el de
la “Nueva Argentina” justicialista, y a ¢l se debian adaptar las ju-
risdicciones provinciales.

Una situacion que debe ser tenida en cuenta al analizar las
distintas etapas del peronismo provincial; en especial la inclusién
de tematicas que anteriormente no eran frecuentes, o que serian
propias del régimen justicialista. El uso del sistema escolar como
espacio para difundir la cultura politica oficial no es privativo del
periodo peronista. Sin embargo, mediante la introduccién —entre
otros aspectos— de los conceptos bésicos de su “Doctrina nacio-
nal”: independencia econémica, soberania politica y justicia so-
cial en la prictica pedagogica cotidiana, adquiri6 tintes particu-
lares y propios de un sistema politico populista. En la jurisdic-
cion educativa provincial, tanto como en la nacional, estas carac-
teristicas se hicieron patentes especialmente a partir de 1951-52.

En cuanto a la importancia de la educacion rural, se pen-
saba en ambitos politicos y educativos, que la educacién haria
posible y perdurable la solucién a varios problemas caracteristi-
cos de nuestro pais, como el desarraigo de la poblacion radicada
en el campo y su emigracion a los centros urbanos. Las constitu-
ciones de 1949 apoyaban esa interpretacion y brindaban el maxi-
mo marco legal para fortalecer la educacion rural.

La dignificacion del trabajo rural y el arraigo como propie-
tarios era uno de los objetivos propuestos por el “plan de rurali-
zacion de la ensenanza primaria de los ninos campesinos”, pro-
moviendo también la “vision del campo como fuente de confor-
tacion para el cuerpo y para el espiritu, recuperar la sélida y so-

10 REPUBLICA ARGENTINA, Presidencia de la Nacién. La Nacién Argentina, justa , libre
y soberana. 1950; p.550.
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bria clase campesina”.!! Esta representacién de la vida rural co-
mo impregnada de paz, tranquilidad y austeridad, que no seria
propia del medio urbano, es, como hemos visto, un aspecto rei-
terado en bibliografia y documentacion oficial, y no s refiere so-
lamente a un particular estilo de vida, sino a la supuesta ausen-
cia de conflictividad en la vida agraria, que venia siendo auspicia-
da por la dirigencia argentina desde la década de 1910.

En el decenio de 1940 las preocupaciones del gobierno re-
ferentes a la poblacion rural pampeana continuaban centrandose
en la necesidad de afincar a la familia en el campo, diversificar los
cultivos y difundir las explotaciones granjeras. La generalizacion
de la educacion primaria, como una manera no sélo de impartir
los conocimientos basicos tradicionales, sino los valores del go-
bierno justicialista y una cierta orientacién agricola era concebi-
da como una finalidad fundamental por el gobierno bonaerense.

La provincia de Buenos Aires se presentaba relativamente
favorecida en relacion al resto de la region pampeana en cuanto
al grado de instruccién impartido. Sin embargo, generalmente las
escuelas rurales comprendian hasta cuarto grado, como una for-
macién basica. De ahi la necesidad de cumplir los objetivos pro-
puestos en ese periodo de permanencia en la escuela, sin perjui-
cio de profundizarlos en los siguientes grados cuando se contaba
con ellos.

La modalidad escolar mas frecuente en la zona rural era la
escuela unitaria, atendida por un solo maestro, generalmente per-
sonal femenino, aunque el nimero de docentes aumentaba en las
cercanias de las poblaciones. La adaptacion de la ensenanza al me-
dio y la orientacién agricola que pudiera darse dependia entonces
de la capacidad y disposicién de la maestra. Para solucionar los

11 Sampay, Arturo, op cit, p.42. En un proyecto de "estimulo y compensacién al maestro
rural”, de 1951, se afirmaba que "la escuela rural es también un aspecto parcial de la gran tarea
politico- econémica de elevacién de la comunidad agraria, inseparable de los demds problemas
propios del campo, tales como divisién de la tierra, comercializacién de sus productos, etc...”,
en: CAMARA DE DIPUTADOS DE LA PROVINCIA DE BUENOS AIRES. Diario de sesiones.
15/5/1951; p .148-149.
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problemas que se presentaban al respecto, y brindar una educa-
cién integral que abarcara a toda la familia, se habia planteado en
varias ocasiones la posibilidad de establecer “colonias- escuela”.

Cuadro 1. Grado de instruccion impartido en las escuelas rurales.

Provincia % de escuelas rurales que imparten hasta ! grado Grado medio impartido;

T2 2 £ B @

Buenos Aires 3 23 57 5 1 42
Entre Rios 3 38 40 13 1 4 3
Cérdoba 7 38 17 29 2 7 3
Santa Fe 1 9 22 42 7 19 9

Fuente: Ministerio de Agricuttura de la Nacion. La escuela primaria rural. 1948.

La década del ‘40 no es una excepcion. Es interesante al
respecto un proyecto presentado en 1948, como “Plan de educa-
cién integral... para familias que carecen de recursos morales y
materiales que viven en el interior de nuestro pais y para inmi-
grantes”. La explotacion se organizaba en granjas alrededor de un
centro poblado, cuya administracién incluia la educacion general
y agricola para los nifos de la colonia asi como para los adultos.
El tipo de explotacién propuesto era la que se consideraba apro-
piada para la region pampeana, granjas establecidas concéntrica-
mente alrededor del centro poblado. El proyecto fue girado para
su consideracion al Banco de la Nacién Argentina, luego de ha-
ber pasado por la Direccion de Ensefianza Agricola y la Direccién
General de Proteccion al aborigen. El Banco Nacion, en tanto ad-
ministrador del ex Consejo Nacional Agricola, integré a este plan
en un proyecto propio sobre creacion de nucleos Agrarios Pre-
cooperativos."?

12 Museo y Archivo Banco Nacién Argentina: H.D. Carpeta especial 313. Comisién mixta
para elaborar un plan de créditos y organizacién pre-cooperativa. Zona Il. "Colonia agricola-
ganadcra. Plan de educacién integral®, por Juan Andreani. Ministerio de Agricultura de la Na-
cioén. Anales. 1943; p.62.




14 Talia Violeta Gutiérrez

El movimiento a favor de las colonias-escuela no era en rea-
lidad una novedad en nuestro pais. Desde anos atrds existia la
“Asociacion Colonia Escuela Argentina” fundada en 1918, y que
habia trabajado con nifios desamparados. En 1936 se habia crea-
do como filial de la anterior la Asociaciéon amigos del campo con
la finalidad declarada de tender a “poblar los campos y desconges-
tionar las ciudades” y en 1940 se fundé6 la “Colonia Escuela Los
libres del Sur”, con intervencion de la mencionada entidad y el
Ministerio de Agricultura. Lo interesante de este nuevo proyecto
era que, por una parte se dirigia a la familia en su totalidad y la
forma en que se lo canalizo, a través del Banco, lo cual indicaba
una de las preocupaciones fundamentales en este tipo de empren-
dimientos, que era la financiacion, aprovechando las circunstan-
cias econ6micas propicias de nuestro pais y la presencia de un go-
bierno que se empenaba en favorecer la colonizacién agricola a
través de su proclamada y nunca realizada “reforma agraria”.

3. El discurso en la era mercantista. 1946-1951

Domingo Mercante ocupé la gobernacion de la provincia du-
rante dos periodos consecutivos, (1946-1948; 1949-1951) realizan-
do una de las gestiones mds eficaces que tuvo Buenos Aires hasta
ese momento, que asegurd a la provincia estabilidad y desarrollo.”
Durante su gobierno la politica provincial en los distintos rubros se
caracteriz6 por cierta independencia de la politica peronista a nivel
nacional, entre otros aspectos en el orden educativo y en las medi-
das dirigidas al sector agrario. Es decir, si bien su accionar se en-
marcaba en el proyecto que proponia el presidente Juan D. Perén,
no presentaba las caracteristicas de total alineamiento y dependen-
cia que luego tendria la politica llevada a cabo por Carlos Aloé.

La preocupaciéon de Domingo Mercante en torno a la edu-
cacion se centraba en los primeros afos de su gobierno en torno

13 Rein, Raanan. Peronismo, populismo y politica, Argentina 1943-1955. Editorial de Bel-
grano, Buenos Aires,1998; p.51.
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a la edificacion escolar, en el medio urbano y mds aun en el rural,
la cual recibié un importante impulso. El gobernador hablaba en
su propio nombre y entroncaba su accion en el “pensamiento de
junio” (de 1943), cuando se referia a la importancia de la educa-
cioén para llevar a cabo los ideales de justicia social y el afianza-
miento de las tradiciones morales y religiosas de la poblacién de
su provincia. A semejanza del nivel nacional, también aqui se pre-
sentaba el interés por la formacion técnica y profesional para pre-
parar la mano de obra para la industria. Sin embargo, no se deja-
ba de propender —desde los primeros tiempos de su gobierno— ha-
cia la formacion especializada del hombre de campo que permitie-
ra el uso de procedimientos cientificos en la explotacion.

En la escuela primaria se destacaba asimismo la implemen-
tacion de pricticas de granja.'* Ideas que no eran nuevas por su-
puesto, pero que adquirian un sello particular cuando se las vin-
culaba al discurso que afirmaba que todo aquél que trabajara ten-
dria su parcela en propiedad, es decir enmarcando esta propues-
ta en los postulados de la reforma del agro, tal cual la percibia
Domingo Mercante.

Se ha afirmado al respecto que “las propias caracteristicas
productivas de la provincia que conduce (Mercante), donde la
prioridad de la actividad agroganadera era indiscutible frente al
desarrollo industrial que se estaba promoviendo, justificaban en
parte, que su vinculacion a la problemdtica del agro haya sido
mayor que la del propio presidente de la Nacién”. Aunque tam-
bién se presenta la atractiva hipétesis de que ello haya sido “una
estrategia politica para crear redes clientelares que sustentaran
un proyecto politico alternativo al del gobierno central”."®

14 PROVINCIA DE BUENOS AIRES. LEGISLATURA. Mensaje del gobernador de la pro-
vincia de Buenos Aires, Cnel. (r ) Domingo Mercante a la Honorable Legislatura. 1947; Idem,
1948; Idem. 1949. Por su parte, el Plan Trienal de la provincia otorgaba una gran importancia
al sector agricola, incluyendo la ensenanza especializada, lo cual estaba pricticamente ausente
en el Primer Plan Quinquenal nacional, que otorgaba el mayor énfasis a la industrializacién sus-
titutiva, y en lo educativo al sistema de educacion técnica.

15 Blanco, Ménica. " ‘Reforma agraria”: discurso oficial, legislacién y practica inconclusa
en el ambito bonaerense, 1946-1955" en: Ciclos. afo IX, N°17, ler. Semestre 1999; p.91. Tam-
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Cuando en 1950 se realizé un balance sobre la actividad
estatal llevada a cabo hasta el momento, se destacaba que en edu-
cacion se alcanzaria en el periodo a una inversion de $5.000.000
en edificios escolares,contabilizando desde 1943. Er el periodo
de gobierno de Mercante se preveia construir 1629 escuelas; en
1949 cstaban en ejecucion 853, de las cuales 701 correspondian
a escuelas rurales. Como era caracteristico de la propaganda pe-
ronista de la época, se contraponia el “antes” y el “después”, tan-
to referido a escuelas rurales como urbanas. Segin esta interpre-
tacién, antes en el campo las escuelas eran antihigiénicas, con
clases frias y semidestruidas, poco apropiadas para el arraigo en
la zona. En la ciudad, las escuelas contaban solo con patios pe-
querios y humedos y eran inadecuadas para la cantidad de pobla-
cion. La gestion peronista/mercantista habria logrado una escue-
la rural amplia y alegre, con huerto y taller. En cuanto a la escue-
la urk1na era moderna, convertida en centro de cultura, calcula-
da en proporcién a la poblacion escolar y en edificios adecua-
dos."°Esta situacion era presentada no solo a través de la explica-
cién sino por medio de la propaganda grafica.

Si bien en cuanto a la bibliografia escolar, la tendencia du-
rante el gobierno de Domingo Mercante era respetar la libre elec-
cion por parte del docente, tal como se expresaba en la Resolu-
cion del Consejo General de Educacion para 1948, la obra del go-
bierno ya aparecia como un contenido a destacar. En una encues-
ta sobre lus libros recomendados a los maestros recién iniciados,

bién respecto al sistema bancario, el gobernador Mercante protegié los intereses de una provin-
cia que asentaba su economfa sobre tradicionales bases agrarias y un cinturén industrial en ex-
pansior. por lo que la politica crediticia del banco provincial no dejé de lado las actividades
agropecuarias, aun antes del ‘Cambio de rumbo’ de 1950, ver: Girbal de Blacha, Noemi. "La pro-
vincializacion estatal del Banco y su ingreso en el régimen nacional” en: De Paula, Alberto y
Girbal de Blacha, Noemi. Historia del Banco de la Provincia de Buenos Aires. tomo II, Buenos
Aires, 1998; cap. XI, p.89, 96, 104.

16 REPUBLICA ARGENTINA, Presidencia de la Nacién. La Nacién Argentina, justa, li-
bre..., p.547-548. PROVINCIA DE BUENOS AIRES. LEGISLATURA. Mensaje del gobernador
de la provincia de Buenos Aires, Cnel. (r ) Domingo Mercante a la Honorable Legislatura. 1949;
p-27-29. Mercante, Domingo A. . Mercante: el corazén de Perén. Ediciones de la Flor, Buenos
Aires,1995; p.103-104.
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para la “formacién argentina”, se aconsejaba usar libros sobre el
sentido misional de la conquista escritos por Ricardo Levene; pa-
ra estudiar la realidad argentina “La Nueva Argentina” de Bunge
y para las “soluciones argentinas” el Primer Plan Quinquenal de
Per6n.!” Hay en la Revista de Instruccion primaria varias referen-
cias al Plan Quinquenal, en la nota editorial de la voz de los
maestros o en referencia a la orientacion del egresado.

4. El contraste ciudad / campo

El contraste entre la ciudad y el campo, era canalizado en
la escuela a través del estudio del espacio, y la asignatura geogra-
fia era el 4rea a la cual se reservaba la consideracién de lo rural y
lo urbano asi como un estudio regional del pais, destacando as-
pectos fisicos y socioeconémicos.

El concepto de region es entonces el que articula en gran
parte el estudio en la escuela de las cuestiones que nos ocupan.
La division regional es altamente arbitraria, y puede generar una
contradiccion entre sistema productivo y organizacién del espa-
cio, ya que el primero da lugar a “procesos en permanente dina-
mica y cambio”, mientras que el segundo suele ser “una configu-
racion delimitada subjetivamente y cristalizaca en el tiempo”.
Normalmente en los estudios regionales no se tiene en cuenta esa
circunstancia en toda su dimensién. Se intenta describir todo el
proceso que implica al sistema productivo, como si el mismo pu-
diese tener lugar totalmente dentro de la regién o regiones con-
sideradas. “Se parte del supuesto de que los fenémenos socioeco-
nomicos no son ejecutados por agentes econémicos y sociales, si-
no que es la misma regién la que asume ese rol”. Se dice que la
region creci6 o que posee tal actividad industrial o agraria, etc.'®

17 Revista de Instruccion Primaria. 16/3/1948; p.3,17.

18 Rofman, Alejandro. Las economfas regionales a fines del siglo XX. Ariel, Buenos Aires,
1999; p.15-16. Van Young, Eric. "Haciendo historia regional. Consideraciones metodolégicas y
teéricas” en: Anuario IEHS. Tandil, Instituto de Estudios Histéricos Sociales, 1988; p. 255-281.
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Esta es la vision que predominaba en la época en los planes
de estudio y su desarrollo a través de las publicaciones didacticas o
manuales escolares, pero muy imbricada con la participacion del
Estado nacional como agente dinamizador del conjunto de las acti-
vidades productivas, a través de su intervencion directa o indirecta.

Una de las maneras de acercarse al tema de las representa-
ciones del mundo rural, es analizar las publicaciones destinadas
a los maestros y que los guiaban en la confeccion de sus planes
de clase. La orientacion didéctica de las revistas mostraba su ad-
hesién a la escuela activa o escuela nueva, segin la misma los
programas debian desarrollarse a través de asuntos o temas y no
por disciplinas. Los asuntos se definian como ejes interdiscipli-
narios. El énfasis estaba dado en las actividades y las ejercitacio-
nes, y el papel del nifio era activo en cuanto a posibilidades de
actuar y modificar el ambiente que lo rodeaba. En el contexto de
la politica justicialista la escuela activa debia adaptarse a sus li-
neamientos, es por eso que, en defensa de esa corriente pedago-
gico, La Obra afirmaba que “no entrana el mis insignificante obs-
taculo para el camplimiento de la totalidad de los fines que el Es-
tado ha establecido para su escuela”.'” No en vano esta revista se
continué publicando durante todo el periodo.

La problemadtica de las formas de vida en la ciudad y la vi-
da en el campo formaban parte de los “asuntos” abordados en los
primeros grados de la escuela primaria. El tema se presentaba en
la Revista de instruccién primaria como estudio en forma com-
parada y se articulaba en torno a tres nucleos: las “caracteristicas
naturales y sociales”, la “vida humana” y el “intercambio” entre
ambos ambientes.

La ciudad era presentada como gran concentracién de po-
blacién, con muchos barrios, con trazado como tablero de ajedrez,

19 La Obra. 10/9/1944, N°411; p.470. Ferriére, Adolfo. La escuela sobre medida a la medi-
da del maestro. Biblioteca de Cultura Pedagégica, Kapeluz, 1947; p. XVI! entre otras. Guirtz,
op cit. p. 134. Guirtz, Silvina. "Higiene, moral y ciencia. Las funciones del tema ‘cuerpo huma-
no’ en la escuela (Argentina, 1920-1940)" en: Ascolani, Adri4n (comp.). La educacién en Ar-
gentina. Estudios de historia. Ediciones del Arca, Rosario,1999, p.191.
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y habitantes dedicados a la industria, comercio u oficinas. El cam-
po era caracterizado por su poblacion dispersa, al habitante lo lla-
ma campesino, y se les informaba a los nifios que el campo se tra-
bajaba “en forma intensiva”, aunque existian ain zonas de aspec-
to primitivo. La visién de la vida en el campo seguia siendo idilica
como en épocas anteriores: se suponia que era una vida sencilla, la
alimentacién basada en “los productos naturales que le brinda el
suelo y lo obtenido con su trabajo”. Se enfatizaba, no obstante, el
intercambio entre campo y ciudad, en el aspecto comercial. Al ex-
plicar el asunto “la vivienda”, entre las descripciones de las mismas
se incluia naturalmente un contraste entre los dos ambientes. El
ejemplo de ciudad elegido era generalmente Buenos Aires y su his-
toria, aunque a diferencia de otras épocas no se eludia la referencia
a los barrios obreros. Las actividades sobre el tema se repetian en
las distintas 4reas: historia, geografia, instruccion civica y lengua-
je. En la ensenanza del lenguaje el contraste establecido entre la vi-
da en la ciudad y la vida en el campo se presentaba como tema de
redacciones, las cuales no dejaban de tener un contenido tradicio-
nal como por ejemplo “el caballo. fiel amigo del hombre”, “el ran-
cho”, “el fogon”, “un dia de asado” o “la tapera”. Como formas or-
ganizativas de la produccién rural se citaban la estancia, la chacra,
la quinta y el tambo, pero no habia otras alusiones al sistema de
propiedad. En los grados superiores el tema rural aparecia en geo-
grafia y en los temas de lectura para idioma nacional; se recomen-
daba conversar con los nifos sobre “las riquezas del campo argen-
tino y la necesidad de brazos vigorosos para las faenas agricolas”.’

En cuanto a los textos utilizados en la vida escolar, tanto
urbana como rural, y que pueden ilustrar la manera en que los
distintos temas se reflejaban en la escuela, existian los “libros de
lectura”, los cuales presentaban series graduadas de textos sobre
diversos temas, cuya finalidad era la lectura y vocabulario. Sin
embargo, para la transmisién especifica de contenidos se utiliza-
ban distintos sistemas, segin las épocas y que frecuentemente

20 Revista de Instruccién Primaria. N 938, 1/3/1946; p. 22, Idem, tercer grado; N°980,
1/7/1948; p.25.
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coexistian, tales como libros sobre asignaturas especificas (Histo-
ria, Instruccién Civica, Ciencias Naturales); “Enciclopedias esco-
lares”, que abarcaban distintas materias, antecesoras de los “Ma-
nuales”, y luego estos mismos, a partir de fines de la década del
30, y adaptados periédicamente a los planes vigentes.”!

Los “Manuales” destacaban aspectos semejantes a los que
formaban parte de las revistas didacticas en referencia al sector
rural. Las caracteristicas de dispersion de la poblacion, la vida ac-
tiva y sana, la persistencia de costumbres criollas en referencia al
sector rural junto a adelantos modernos eran algunos de ellos. Es
de notar la afirmacién reflejada en un manual muy utilizado en

(s

la época, de que en la regién pampeana “unicamente un veinti-
cinco por ciento (de la poblacién) es extranjero”.?” Esta frase,
destacada en negrita en el original, referida a una regién donde
era reconocido que la inmigracion tuvo su asiento principal, con
un especial énfasis en ese “Unicamente”, nos remite a un nacio-
nalismo que deseaba destacar el crecimiento del elemento criollo
de la poblacién. Afirmacion coherente con los lineamientos que

21 En relacion al uso de libros de texto como fuentes histéricas, han sido utilizados con fi-
nes diversos por: Plotkin, Mariano. Mariana es San Perén. Ariel, Buenos Aires,1994; REIN, M¢-
nica Esti. Politics and Education in Argentina, 1946-1962. M.E.Sharp, New York, 1998. Rein,
Raandn. Peronismo, populismo y politica. Argentina, 1943-1955. Editorial de Belgrano, 1998;
cap.3. Wainerman, Catalina y Bark de Raijman, Rebeca. Sexismo en los libros de lectura de la
escuela primaria. IDES Nol3, Buenos Aires, 1987; p.32. Plotkin, Mariano. "Socializacién poli-
tica y discurso populista” en: Alvarz Junco, José y Gonzalez Leandri, Ricado (comp.). El popu-
lismo en Espaia y América. Editorial Catriel, Madrid, 1994. Wainerman, Catalina y Heredia,
Mariana. Mam4 amasa la masa?. Editorial de Belgrano, Buenos Aires, 1999. Corbiére, Emilio.
Mam4 me mima ,Evita me ama. La educacién argentina en la encrucijada. Sudamericana,1999.
En este estudio recurrimos a la consulta de "Manuales", asi como a las Revistas Didacticas pa-
ra ejemplificar la aplicacién de los contenidos del Plan de estudios, pero no se utilizaran en es-
pecial libros de lectura, salvo en casos esporadicos.

22 Romero, Joaquin, Astolfi, José y otros. Manual del alumno. quinto grado, Editorial Ka-
peluz, 1950; p.419. La primera edicién del mismo era de 1938, pero se declara que la edicién
de 1950 estaba "Desarrollada de acuerdo a los nuevos programas”. Por otra parte es conocido
que esta editorial publicaba el manual del alumno y el del alumno bonaerense, en el primer
caso se segufa el programa nacional, que en esta ocasién servirfa de base a la unificacién de
1951. La mayor diferencia se daba en tercer grado cuando se prevefa el estudio de la provin-
cia especificamente.
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reforzaban los conceptos de patria y argentinidad que el peronis-
mo exaltaba en todos sus discursos.

En el plan de estudios nacional para 1951, base de la futu-
ra unificacién de los planes en todo el pais, es interesante enton-
ces destacar el programa de geografia, y los nicleos tematicos
destacados.

Cuadro 2, Plan de estudios para 1951.

Grado Temas
Primer grado Conocimiento objetivo de la escuela y del hogar
Primero superior Conocimiento el de! lugar o el barrio asiento de la escuela
Segundo grado El centro poblado y la zona rural
Tercer grado La ciudad de Buenos Aires o la provincia
en que se asienta la escuela
Cuarto grado E! territorio argentino y regiones fisicas
Quinto grado Aspecto econémico de la Argentina
Sexto grado Geografia general y argentina

Fuente: Ministerio de Educaci6n de fa Nacién. Direccion General de Ensefianza primaria. Programa de educacién pri-
maria. Buenos Aires, 1950.

Quedaba entonces circunscripta a segundo grado la com-
paracion especifica entre el medio urbano y rural, que se articu-
laba en torno a la observacién de las actividades humanas, la in-
terdependencia entre ambos medios, el estudio del ambiente na-
tural (suelo, agua, plantas, animales), los medios de vinculacién
y las formas de vida en cada lugar. Es de destacar que se analice
en segundo término las relaciones entre ambos ambientes y que
se presente como una interdependencia, en la que se ponen de re-
levancia las necesidades mutuas que los vinculaban.?

23 Ministerio de Educacion de la Nacién. Direccion General de Ensefianza primaria. Programa
de educacion primaria. Buenos Aires, 1950. Ascolani, Adrin. "La pampa prédiga: una imagen para
escolares y extranjeros (1920/1945)", ponencia presentada en Avatares del pasado y tendencias actua-
les, 2° Seminario internacional: textos escolares en Iberoamérica. Universidad Nacional de Quilmes,
1997, p.6; destaca por el contrario la escisidn que se presentaba en los libros de texto hasta 1945.
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En los siguientes grados se estudiaban las distintas regio-
nes argentinas, comenzando por la provincia sede de la escuela,
resaltando en este caso la geografia fisica y las condiciones natu-
rales y articulando ademds con la accion del hombre sobre la na-
turaleza. Esta era considerada instrumentalmente, como un lugar
a utilizar y explotar econémicamente.

Al tratar el aspecto econémico de la geografia argentina
(quinto grado), se dividia el pais en zonas de produccién. Las
“zonas de cereales y oleaginosas” comprendia naturalmente las
provincias de la region pampeana. Desfilaban entonces, como te-
mas a estudiar, los factores que determinan la produccion, la cha-
cra, industrias derivadas, centros fabriles, vias de comunicacién,
vida y costumbres, centros de poblacidén, y, como caracteristica
de los tiempos, la “recuperacién econémica nacional” emprendi-
da por el gobierno. Mientras tanto, en el programa de pre-apren-
dizaje, que abarcaba distintos tipos de “tareas”, se incluian las
“tareas rurales”. Comprendian las distintas operaciones del tra-
bajo en el campo, y como motivos de trabajo el analisis y prepa-
raciéon de terrenos, uso de herramientas, viveros, lucha contra
plagas, observaciones meteorologicas, etc.**

Como reflejaban los textos estos temas? En el caso de un
prestigioso y muy difundido manual, presentaba a la llanura
pampeana, “zona de cereales y oleaginosos”, afirmando en pri-
mera instancia que era “la mis rica del pais”. Para explicar las
razones de la frase se aducian cuestiones que tenian que ver con
factores humanos —“el trabajo incesante del hombre”- pero tam-
bién con condiciones naturales y politicas estatales. En cuanto a
la naturaleza se destacaban los factores favorables —el suelo fér-
til, la distribucion de las lluvias—, sin dejar de tener en cuenta as-
pectos desfavorables como las sequias, lluvias excesivas y hela-
das. La intervencién del Estado era puesta en evidencia a través
de la consideracion de la Defensa agricola y la Comisién de Gra-
nos y Elevadores, los cuales defendian la produccion cerealista y

24 Ministerio de Educacién de la Naci6n. Direccién General de Ensefanza primaria. Pro-
grama de educacién primaria. op cit, p.81.
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ayudaban a extirpar las plagas. La “recuperacion econémica na-
cional” era una cuestion destacada en todos los nucleos temati-
cos tratados.”

En el dmbito de la produccion agropecuaria se ensefiaba a
los nifios que antes del gobierno justicialista la comercializacién
de la produccién era realizada por consorcios extranjeros que fi-
jaban los precios, lo cual producia que las riquezas se fueran del
pais. Luego el gobierno se habia hecho cargo de esa tarea y el re-
sultado era que las ganancias quedaban “en nuestra tierra”. En
cuanto a la estructura agraria, la explicacion que se hacia llegar a
los educandos diferenciaba las explotaciones agricolas de las ga-
naderas. En el primer caso se explicaba que la tierra estaba divi-
dida en chacras utilizindose esa denominacién tanto para las ex-
plotaciones de pequeiia extension como para las que ocupaban
leguas, pero dedicadas a la agricultura. La denominacién estan-
cia se reservaba para los establecimientos ganaderos. Se dejaba
constancia también que dos tercios de las tierras cultivadas lo
eran a través de arrendatarios, y la importancia del uso de maqui-
narias agricolas.”® El papel de los distintos actores econémicos
quedaba subsumido ante la fuerte presencia estatal en todos los
ambitos relacionados con la produccién rural. Por otra parte, la
interpretacién que de la intervencion del Estado se hacia conocer
a los alumnos se reiteraba en los distintos textos utilizados como
material did4ctico en la escuela.

El gobierno justicialista se mostraba presente para ayudar
a la gente por medio de créditos, auxilio al agricultor, definiendo
los limites del derecho a la propiedad e incidiendo en la politica
econdmica a través de diversos organismos oficiales, los cuales
eran tema de lectura y estudio en la escuela. El Estado aparecia
como “el unico motor de progreso”, particularmente en el medio
rural, donde, junto a una revaloracién de la tradicion y el Martin

25 Romero, Joaquin, Astolfi, José y otros. Manual del alumno. quinto grado, Editorial Ka-
peluz,1950; p.415-417.

26 Ibidem, p. 417. Aizcorbe, Astolfi, J. y Fesquiet, A.. Nuestra produccién de alimentos. 4°
grado, Kapeluz, 1950.
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Fierro, aparecian elementos modernos, pero siempre asociados a
la accion del Estado y personalmente a Juan Perén y Eva Peron.?’
En el contexto del gobierno nacionalista popular, dirigista
y benefactor de Juan D. Perén, cuya politica sociveconémica
asignaba a la produccion rural “un papel estratégico, al conver-
tirla en el sustento de la redistribucion del ingreso en favor de la
pequena y mediana industria que produce para un expandido
mercado interno”,?® es interesante analizar c6émo se canalizaba la
orientacién agricola, particularmente en la escuela rural.

Las précticas agricolas eran consideradas acordes con la
naturaleza del nifo y las necesidades del medio ambiente en la
escuela rural. En 1943, en las Jornadas que sobre ensefnanza agri-
cola habia organizado el Ministerio de Agricultura de la Nacién
se concluy6 sobre la necesidad de constituir a la misma en el
“Centro de interés” de la “escuela campesina”. Los especialistas
en el tema —los ingenieros agronomos fundamentalmente— con-
sideraban la actividad rural como una forma de vida, mds que so-
lo una fuente de riqueza material. De ahi el permanente ensalza-
miento del ambiente y la actividad rural. La necesidad de diferen-
ciar la ensenanza de la escuela rural en relacion a la urbana espe-
cialmente en cuanto a la aplicacién prictica de una cierta orien-
tacion agricola, era un objetivo de quienes se ocupaban del tema,
pues el porcentaje de hijos de agricultores que accedian a una
educacion especializada era escaso atn en la década de 1940. En
ultima instancia dos cuestiones eran discutidas entre los exper-
tos —reflejando preocupaciones también vigentes en Europa— en
relacion a una orientacién agricola de la ensefianzas: ; es posible
un aprendizaje de la agricultura?, ;quién se debe responsabilizar
de ello? Los docentes y agréonomos afirmaban que el progreso y
el perfeccionamiento son posibles, por lo que se concluia que lo
agricola debia ser entonces materia de ensefianza y transmision.
De ahi la importancia que se le otorgaba en la escuela rural. Por

27 Plotkin, Mariano. Matiana es San Perén. op cit; pp. 187-189.
28 Girbal de Blacha, Noemf. "Estado, crédito e industria en la Argentina peronista (1946-
1955)" en: XV1 Jomadas de Historia Econémica. Quilmes, setiembre, 1998 (separata) p.1.
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otra parte, el Estado no podia permanecer indiferente en la ma-
teria, ella entranaba una responsabilidad para el poder publico.”

La finalidad de la “orientacién agricola” en la escuela co-
mun, era la organizacién de pequeias huertas, almacigos y cria de
animales de granja (provistos generalmente por los vecinos). Sin
embargo no s6lo las habilidades técnicas eran el objetivo sino que
se consideraban a estas pricticas como un vehiculo para afianzar
la “argentinidad”, a través del amor a las labores caracteristicas de
nuestros campos. No faltaban quienes relacionaban los “males del
campo” no solo con la ausencia de una ensefianza con un verda-
dero sentido agrarista, sino con la falta de conocimientos morales
y religiosos en la escuela. Restaurar lo vocacional y misionero en
la escuela rural, y darle a la educacién un sentido social, forman-
do la personalidad, basada en el amor a la patria y en los princi-
pios catdlicos, serian las finalidades de la educacion rural ®

5. La obra del gobierno justicialista en la escuela.
El periodo de Alo¢

La imposicién de una determinada visién del mundo al
conjunto de la sociedad, generalmente la predominante entre las
clases dirigentes, fue una de las principales tareas adjudicadas
por los niveles politicos a los Sistemas Educativos Nacionales. El
peronismo se apropié gradualmente del sistema educativo para
imponer su version de la Nueva Argentina y la formacién de un
renovado tipo de ciudadano.

“El modelo peronista se basé en la politizacion controlada
de los sectores populares. Por lo tanto tenia que desarrollar dis-

29 Ministerio de Agricultura de la Nacion. Anales . 1943, p.59. Charmassson, Thérese et
outres. l'enseignement agricole. 150 ans d'histoire. Educagri, Preface de René Rémond, Di-
jon,1999; p.12. Veniard Zubiaga, E.. Nuestro agro y sus problemas. Dicz anos de andlisis perio-
disticos. Buenos Aires,1949; p.46, 179.

30 Pelaez, Manucl. "Vocacion y saber del maestro rural® en: Revista de educacién. 1951;
p-43-46.
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positivos no coercitivos (o no totalmente coercitivos) que le per-
mitieran encauzar esa movilizacion dentro de los objetivos que se
proponia, y limitar los posibles desmadres o los intentos de poli-
tizacién independientes o distintos que los admitidos por el con-
ductor (Perén)”. El ambito escolar fue utilizado como uno de los
medios conducentes a ese fin. Las relaciones sociales promovidas
por el populismo nacionalista tendieron a “configurar un nuevo
tipo de ciudadano y un nuevo tipo de consenso.”!

La orientacién de la politica bonaerense se dirigio, desde la
asuncion del gobierno por Carlos Aloé, a seguir fielmente las di-
rectivas nacionales, sin mostrar iniciativas propias, e incluso uti-
lizando en su discurso un lenguaje marcadamente obsecuente
con el presidente de la Nacién. En sus mensajes el gobernador no
hablaba ya en nombre propio, sino que lo hacia en nombre de Pe-
ron y Eva Perén, y, consecuente con la politica nacional, procla-
maba como predominante la “lucha del campo”, en el contexto
del nuevo Plan econémico. En tanto, las diversas ocasiones des-
tinadas a la conmemoracién de hitos de la historia argentina eran
propicias para ligarlos con el “renacimiento de la nacionalidad”
que se habria producido con el peronismo.*

En la escuela, casi todas las disciplinas ofrecian un espacio
para la difusion de la obra del gobierno justicialista desde los pri-
meros grados, pero se intensificaba en los grados superiores.
“Historia y formacion politica” era el ambito mds propicio. Asi
desfilaban el lema “Econémicamente libre, socialmente justa y
politicamente soberana”, el acta de independencia econémica,
los comentarios a las constituciones nacional y provincial refor-
madas, los derechos del trabajador, incluyendo el Estatuto del

31 Somoza Rodriguez, Miguel. "Una mirada vigilante. Educacién del ciudadano y hegemo-
nia en Argentina, (1946-1955)" en: Cucuzza, Héctor Rubén. Estudios de historia de la educa-
cién durante el primer peronismo, 1943-1955. Universidad Nacional de Lujén, Buenos Ai-
res,1997; p.122, 124, 129.

32 PROVINCIA DE BUENOS AIRES. LEGISLATURA. Mensaje del gobernador de la pro-
vincia de Buenos Aires, Mayor Carlos Aloé. 21 de julio de 1952 (transcripcién de una alocu-
ci6n radial). Ministerio de Educacién de la Provincia de Buenos Aires. Discurso del gobernador
Carlos Aloé. Combate de la Vuelta de Obligado. 5/12/1953; p.12.
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peon, la ancianidad, la educacién y la cultura, el Plan Trienal de
la provincia, (con especial referencia al plan de construcciones
escolares) y los Planes quinquenales. Pero también disciplinas
como “Naturaleza” eran propicias para difundir la obra de go-
bierno, como la nacionalizacién del gas; en relaciéon a anatomia e
higiene, las instituciones relacionadas con la salud y su organiza-
cién; o en Geografia la nacionalizacion de los servicios publicos
y transportes, los planes de vivienda. La obra de la Fundacion
Eva Perén era citada en las diversas secciones. La politizacion,
sin embargo, era matizada en la seccién lenguaje e iniciacion li-
teraria, en la que no podian faltar las frases extraidas de “La ra-
z6n de mi vida” de Eva Perén, como temas de composicion oral
y escrita para los grados superiores. A pesar de ello, los autores
liberales y tradicionales argentinos no estaban ausentes. Se acon-
sejaba la lectura diaria de trozos de la “Historia de San Martin”
de Bartolomé Mitre, del “Martin Fierro” y de “Mis montanas”, de
Joaquin V. Gonzilez. La historia de la educacién se presentaban
a través de la actuacién de Domingo E Sarmiento y José M. Es-
trada. Del primero se destacaba su preocupacién por la cultura y
el que viera a la ignorancia como causa de nuestros males, del se-
gundo el hecho de que defendiera los derechos de la religion y la
familia frente al Estado.® No se analizaba en ese caso la contra-
diccién entre las propuestas de uno y otro frente al papel estatal
en educacién y la discusién sobre el laicismo.

Ahora bien, en ese contexto general, ;c6mo se presentaba
especificamente la politica justicialista concerniente de una u
otra manera a la vida rural y al sector productivo agrario? Si ana-
lizamos en mayor profundidad los aspectos nombrados anterior-
mente, en los citados “Manuales” que guiaban la actividad esco-
lar de los grados superiores, vemos que entre los temas tratados

33 Manual del alumno bonaerense. Editorial Kapeluz, sexto grado, primera edicién 1951,
3ra. edic. 1953; p. 60-61.La seccién Lengua correspondfa a Joaquin Romero, mientras que His-
toria y formacién politica estaba a cargo de José Astolfi, Geogralia a Josefina Passadori y Natu-
raleza a Alberto Fesquet. Manual Estrada. HI° grado,1953. Idem. V°grado, 1953. La obra. nu-
meros publicados entre 1952 y 1955.
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se encontraba la “independencia econémica” y el Acta que habia
firmado cl presidente Perén en Tucumdn en julio de 1947 procla-
miéndola. El comentario brindado a los alumnos destacaba que
para que una Nacién sea verdaderamente soberana “es necesario
que no actien sobre ella intereses extranjeros que puedan alterar
su verdadera capacidad productiva, rebajar los precios de venta,
condicionar las comunicaciones y la formacion de centros indus-
triales a planes extranos...”. Por lo tanto y consecuente con esas
ideas, se explicaba que el Estado procedié a la comercializacion
de las cosechas, la reglamentacion de las importaciones, la nacio-
nalizacion de medios de comunicacién y transporte, etc. Sin em-
bargo, la mayor cantidad de referencias a la actividad agraria se
encontraba en la seccion “Naturaleza”, la cual era una verdadera
mezcla de temas desde rocas y minerales, descripciones de plan-
tas (trigo, algodon, caldén, etc.), la ganaderia y la industria frigo-
rifica, las cataratas del Iguazi, los vertebrados e invertebrados,
las artes domésticas femeninas, las industrias agricolas, textiles,
petréleo, gasoductos, etc., sin dejar de lado referencias biblicas
como “El hombre, criatura de Dios”. En los casos de las indus-
trias agricolas, ganaderas y mineras no sélo se presentaba la si-
tuacién actualizada sino que se brindaban los antecedentes his-
toricos de la actividad.*

La granja y la huerta continuaban considerandose “el ideal
para las familias del campo”, mientras que la estancia se definia
como el establecimiento destinado a la gran produccién para las
ciudades y la exportacion y se destacaban los avances de la estan-
cia moderna. A la vez se afirmaba que ya no cstaban justificados
los grandes latifundios, “el colono debe transformarse poco a po-
co en pequeiio propietario, el gobierno de Perén expropia exten-
siones y las subdivide”.* De esa forma se hacian eco los textos de
la siempre proclamada y no realizada reforma agraria propuesta
por el peronismo, en una época en que ya practicamente se ha-
bian detenido las moderadas expropiaciones que habian tenido

34 Manual del alumno bonaerense. op cit, p.171-234.
35 Manual Estrada. V° grado, 1953; p.102.
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lugar durante el primer gobierno de Perén. Por otra parte, la
existencia de estancias no era cuestionada, sélo se hablaba de la
progresiva subdivisién y las mejores condiciones de trabajo.

En referencia a los planes quinquenales, siendo la planifi-
cacion una de las caracteristicas del Estado populista, aquéllos
ocupaban un lugar importante en la escuela, medio privilegiado
para su difusion y propaganda. Hasta 1952 fueron el Primer Plan
Quinquenal y el Plan Trienal de la Provincia de Buenos Aires. Pe-
ro fue el Segundo Plan Quinquenal el que sin duda impregné
completamente los planes de estudio y textos, desde el momen-
to en que el gobierno nacional, al que se alineaban verticalmen-
te las provincias, endurecié su posicién en cuanto a la elimina-
cion del disenso y la transformacion de la Doctrina peronista en
Doctrina Nacional. Frente a la crisis economica, la necesidad de
un “cambio de rumbo” en las politicas estatales alent6 a otorgar
mayor atencién al ahorro y la productividad en todos los secto-
res de la poblacion y se proclamé la “vuelta al campo” proveedor
de las divisas necesarias al pais. Esta posicion se volcé en la es-
cuela en una serie de lecturas y actividades tendientes a difundir
esas premisas.

El mensaje estaba dirigido a los nifios como parte de la es-
trategia discursiva implementada desde el gobierno para llegar a
la ciudadania de la “Nueva Argentina” a través de la influencia
que se ejercia sobre los mas jovenes. “Los receptores se convier-
ten asi en verdaderos propagadores y protagonistas de la propa-
ganda gubernamental, que acrecienta el mito de las realizaciones
dirigidas a los sectores populares y a sostener el perfil nacionalis-
ta de la gestion”.>

El Segundo Plan Quinquenal debia servir de marco a las
ensenanzas desde el Jardin de infantes hasta el fin del ciclo esco-
lar, intensificindose su tratamiento en los grados superiores. Las
revistas didécticas, los manuales y textos especiales para el tema
lo desarrollaban en detalle y se recomendaba que los contenidos

36 Girbal de Blacha, Noemi. "Dichos y hechos del gobierno peronista (1946-55). Lo facti-
co y lo simbélico en el anilisis histérico”. op cit, p.71.
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del mismo formaran parte de la actividad habitual del aula y no
presentados como temas especiales.

La cuestion rural aparecia desde entonces en ese contexto.
La formacién de una huerta escolar, por ejemplo, era considera-
da como una “contribucion al plan econémico”. La correlacién
—comentada anteriormente— entre el medio urbano y rural otor-
gaba, en los planes de clase, una gran importancia a la vincula-
cion entre ambos y a la obra del Estado al respecto. La mecaniza-
cion rural se presentaba como uno de los fines del Plan y, dado
que el fomento de la granja era un punto fundamental del mis-
mo, se recomendaba a los maestros detenerse en el tema. Se con-
cluia que “el esfuerzo de la poblacién rural, mancomunado con
la accion rectora del gobierno, habra de volver a crear la situacion
de cuando la Argentina era el ‘granero del mundo™.

Los maestros eran adoctrinados en las bondades del plan,
y su accion difusora era considerada fundamental ya que se atri-
buia al pueblo el encargo de “ejecutar las obras” del Plan y para
ello habia que capacitarlo en la escuela. No se rehuia el recono-
cimiento de la “funcion propagandistica de la escuela a favor de
la difusién y esclarecimiento de aquél (el Plan quinquenal)”.®®
Ello formaba parte de la estrategia peronista para lograr una uni-
formidad y consenso detras de la propia doctrina elevada a la ca-
tegoria de “doctrina nacional”.

Paralelamente en los libros de lectura la vida rural se con-
tinuaba presentando a través de escenas tradicionales, como las
faenas en la estancia y lecturas de autores reconocidos en el te-
ma, como Godofredo Daireux, Benito Linch, Guillermo Hudson,
(en grados superiores). A ello se unian temas mas actuales, como
el transito del saladero al frigorifico y la situacién contempori-

37 lanantuoni, Domingo Rafael. El segundo plan quinquenal al alcance de los nifos. Edi-
torial Laserre, 1953. Tierra nativa. Plan Quinquenal, su desarrollo. cuarto grado,1953. Manual
del alumno. op cit. La Obra. tomo XXXII, N°505, 1/6/1952; p. 125, 137, 141, los ejemplos se
reiteran hasta el final del periodo. Aizcorbe, Astolfi y Fesquet. El trabajo en la zona agropecua-
ria. 5° grado, Kapeluz,1953. El Manual Estrada por su parte insertaba una versiéon resumida del
Segundo Plan como una especie de apéndice, en: Manual Estrada. VI° grado, 1953; p. A-G.

38 La obra. tomo XXXIil, N°511, 1/4/1953, p.5
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nea del mismo, la mecanizacién agricola, acompariados de refe-
rencias a las medidas tomadas por el gobierno justicialista. En ge-
neral se confirmaban las tendencias observadas en las revistas pa-
ra docentes, en los planes de estudio y en los manuales.*

La obra del justicialismo no sélo aparecia en los textos
nombrados sino también en libros y revistas de difusion masiva
(Mundo infantil es la mas importante) de uso complementario en
la escuela y en el hogar. La contraposicion entre la situacién an-
terior al peronismo y los logros “justicialistas” era un recurso uti-
lizado continuamente tanto en la propaganda oficial como en los
textos. Tomemos como ejemplo un librito para nifios titulado “El
hada buena argentina”. Este presentaba en forma de cuentos una
serie de sucesos supuestamente verdaderos, en que la providen-
cial intervencién de la “Funducion de Ayuda Social Maria Eva
Duarte de Perén” resolvia los problemas y las injusticias del
“ayer” para presentar un “hoy” y un porvenir venturosos a los
protagonistas.

¢{Como se presentaba la vida rural en este libro para ninos?
Ranchos miseros, mala alimentacion y una total dependencia de
los patrones de la estancia era lo habitual antes de 1946. Los per-
sonajes eran ninos, hijos de peones, cuya vida cambiaba de re-
pente al presentarse la ayuda de la Fundacién. Se enfatizaba que
desde entonces ya no existian distinciones de clase ni de fortuna,

39 Por ejemplo, Benarés, Leon. Alma de América. Kapeluz, 1954, ap. Por el Ministerio de
Educaci6n de la Provincia de Buenos Aires; Felce, Emma, Mi patria y el mundo. 6°grado, Ka-
peluz, feb. de 1955; Lamonea Saulnier, Leonie. Alitas nuevas. 1° superior, Kapeluz, 1954. Algu-
nos temas eran desarrollados con mayor precision en esta época pero no estaban totalmente au-
sentes en periodos anteriores: Ortelli, Clotilde. El amigo de los nifios. Kapeluz, primer gra-
do,1926; p.121, Henriques Figueira, José Un buen amigo. Lecciones y ejercicios de lectura es-
critura corriente, tercero, Cabaut y Cia, Buenos Aires, 1914; p.107-108, hablaban de sembrado-
ras, cosechadoras, trilladoras, aunque las imdgenes grificas, cuando las habfa, remitian al ara-
do antiguo. Emilio Corbiére ha afirmado en cuanto a la renovacién de la cartilla escolar que los
logros peronistas "fueron bastante pobres, salvo en lo referido a la tematica social, ya que se po-
dian leer consignas como ‘la tierra para quien la trabaja’, frase que hoy serfa escandalosa”, se-
gun este autor, en "textos clasistas” a favor en su mayoria "del orden establecido y del capita-
lismo globalizado"; en: Corbiére, Emilio. Mama me mima ,Evita me ama. La educaci6n argen-
tina en la encrucijada. op cit, p.81.
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que todos tendrian las mismas oportunidades. Es interesante el
discurso sobre la toma de conciencia de su propia marginacién
del personaje y su deseo de apartarse de ella, cuando afirma “a mi
no me importaba vivir en la miseria, no tener pa’ comer casi, por-
que no sabia todas las cosas lindas que hay! Ahora que las he vis-
to, que las he tenido, no quiero volver a vivir como antes!” Todo
con la ayuda de la Fundacion, entonces habia sonado la “hora de
la justicia, para los tristes, los desamp. rados...”.*

En otro caso se mostraba la vida rural como contraste en-
tre L. belleza campesina de la escena y el dolor de un trabajo fa-
tigoso y mal pago, con una vida misera en un pobre rancho, en
un discurso abiertamente clasista. El sefior —el patron de la estan-
cia— “es dueio hasta del aire”. Los nifios “en edad de escuela” y
sin oportunidad de ir a ella. En cambio el hoy se presentaba ale-
gre, habia llegado lo que todos esperaban, “vino trayendo la ho-
ra argentina, hora de redencion...”, la asistencia social, la escue-
la, el médico, los remedios habian llegado al campo. Seguian vi-
viendo los personajes en el rancho, ahora pintado y renovado, los
chicos iban a la escuela y se enfatizaba que disponian de guarda-
polvos y zapatillas que les hacfa llegar la Fundacion.*'

6. Conclusiones

El andlisis del “proyecto educativo” peronista es uno de los
aspectos mds reveladores de las caracteristicas que identifican al
populismo nacionalista en el poder. El estudio de las transforma-
ciones que fue sufriendo en el periodo el discurso estatista-nacio-
nalista respecto a la educaciéon comun en I~ provincia de Buenos
Aires, contribuye a una mejor comprension del fenémeno. El
mismo muestra sugestivas diferencias entre las gestiones de Do-
mingo Mercante y Carlos Aloé al frente del gobierno provincial.

40 El hada buena argentina. /f (aprox. de 1951). "Los nifios que aprendieron a refr”,
p-109.
41 ldem. "Ayer y hoy"; p.166-168.
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Ambos enmarcaron su actuacion en las directivas de la po-
litica nacional justicialista, pero Mercante exhibia un estilo pro-
pio, que no se advierte en Aloé¢, cuya politica era un fiel reflejo de
la llevada a cabo por el presidente Perén, hasta llegar a la obse-
cuencia.

En referencia al encuadre legal que enmarcé el sistema
educativo provincial, si bien en un comienzo se mantuvo vigen-
te la normativa anterior, el gobierno justicialista estableci6 nue-
va legislacion en la materia. La especificidad de la educacion ru-
ral alcanzé status constitucional en 1949, y, aunque no lleg6 a
concretarse una norma especial para la escuela rural, la ley pro-
vincial 5650 de 1951 contenia disposiciones especificas para di-
ferenciarla de la urbana. Este cuidado en preservar la identidad
propia de la ensefianza rural se manifestaba precisamente en mo-
mentos en que la situacion econémica posterior a 1949 imponia
la “vuelta al campo”, especialmente enfatizada en el Segundo
Plan Quinquenal.

Las representaciones del medio rural en contraste con el ur-
bano mostraban fuertes elementos de continuidad con periodos
anteriores, la descripcion de un medio de paz y tranquilidad, que
incita a una vida austera y simple, era un aspecto frecuentemente
reiterado. Su sentido, tal como sucedia anteriormente, no se lim.i-
taba a realzar un particular estilo de vida, sino a la supuesta ausen-
cia de conflictividad en la vida agraria, que deberia ser afianzada.

Sin embargo, no se realzaban solamente esos aspectos, si-
no que se presentaban las cuestiones econémicas relacionadas
con la explotacién rural, la importancia de la mecanizacién, los
nuevos sistemas de comercializacién y los logros sociales del pe-
ronismo, como el Estatuto del Peén. En los grados superiores se
lo enmarcaba en el andlisis regional de la Argentina, en un recor-
te de tipo fisico o econémico-social, segin del grado de que se
tratara. Todo ello impregnado de la concepcion populista-estatis-
ta, que en la ultima etapa del perfodo considerado se mostraba
cada vez mds verticalizada en relacion al gobierno nacional pero-
nista, reforzando la presencia del Estado de la “Nueva Argenti-
na”, emanada directamente de Perén y Eva Perén.

Los aspectos de la produccion e incluso de la vida rural
eran directamente relacionados con la accién del Estado justicia-




34 Talia Violeta Gutiérrez

lista; la comercializacién de las cosechas a través del 1API, el fo-
mento de la produccién granjera para contribuir al éxito del 2°
Plan Quinquenal, la nacionalizacién de los transportes, eran te-
mas cotidianos; en un contexto de afianzamiento de los concep-
tos de patria y argentinidad. Eran estos conceptos los que apare-
cian ligados en el discurso al “renacimiento de la nacionalidad”
en la “Nueva Argentina” justicialista.



