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i- INTRODUCCION

Uno de los principales problemas que observamos en la practica docente es la falta de

bl

interés y el bajo rendimiento de los alumnos. Algunas de las preguntas recurrentes todos los

cuatrimestres son ;jPara qué nos va a servir este tema en nuestra carrera? jPor qué tenemos
que estudiar Algebra si queremos ser contadores o Licenciados en Administracion? ;Qué
aplicacion tiene este tema en la vida real?

El desafio es entonces, demostrar a los alumnos la utilidad de aprender conceptos
basicos de Algebra necesarios para plantear y resolver problemas reales.

Al respecto, el destacado pedagogo Ken Bain sostiene que el trabajo con problemas de
aplicacion sencillos pero reales en el aula, mejora el aprendizaje y motiva a los alumnos “La
gente aprende mejor cuando responde a una pregunta importante que realmente tiene interés
en responder, o cuando persigue un objetivo que intenta alcanzar. Si no tiene interés, no
intentara explicar, reconciliar, modificar o integrar el conocimiento nuevo con el antiguo”
(Bain, 2007)

La pregunta que cabe formularse es ;influye en el rendimiento de los alumnos
entender por qué y para qué se aprende un tema? Pareciera que no siempre, ya que también
Bain opina que "aquellos que superan con éxito el cdlculo, frecuentemente no tienen una
comprension conceptual de la materia, ni una apreciacion de su importancia”. (Bain, 2007)

En el presente trabajo se efectiia un estudio explicativo y transversal. Por un lado se
procura, en ¢l momento del andlisis, establecer la existencia de relacion entre la inclusion de
problemas de aplicacion y el interés. Por otro lado, se intenta medir el grado de influencia
del interés en el rendimiento reflejado en la nota final de los alumnos.

El trabajo de campo fue efectuado sobre dos grupos: el de alumnos del Primer
cuatrimestre de 2014 (40 personas) y ¢l de Segundo cuatrimestre de 2014 (62 personas)

Ambos grupos de alumnos cursaron la materia Algebra, que corresponde al primer
tramo de todas las carreras de la Facultad de Ciencias Econdmicas, en la sede Dr. Ramos

Mejia de la Facultad de Ciencias Econémicas de la Universidad de Buenos Aires.



La investigacion es factible ya que se dispone de la informacion relativa al primer
cuatrimestre de 2014 y de los resultados requeridos de alumnos correspondientes al segundo
cuatrimestre 2014, sin necesidad de demandar de recursos econdmicos.

Al final del trabajo se quiere reflejar la comparacion entre trabajar o no con problemas
aplicados que no tienen unica solucion y dependen del criterio elegido por el alumno. Si
efectivamente la inclusion de problemas afecta al interés y rendimiento, la propuesta sera

reforzar y profundizar el trabajo con este tipo de problemas en materias del drea matematica.

2- OBJETIVOS

2.1. Objetivo Principal:
Analizar si ]a inclusion de problemas aplicados a la vida real, desde un enfoque que
integre lo social, ético y ambiental, produce algiin impacto en el interés de los alumnos que

cursan Algebra.

2.2. Objetivos Secundarios:
1) Observar si se produce un impacto positivo sobre el interés. 2y, Ko M

2) Estudiar si existe relacion entre dicho interés y el rendimiento reflejado en las
notas.
3) Investigar si se modifica el nimero de deserciones después de implementar

problemas aplicados desde un nuevo enfoque.

3- HIPOTESIS

La resolucién de ejercicios de Algebra aplicados a casos reales que no tienen tinica
solucion, puede aumentar el interés en los alumnos y mejorén“’su rendimiento medido en

funcion de las notas obtenidas.



4- DESARROLLO

4.1, Marco Tedrico ¢ de Referencia

Este trabajo esta enfocado desde la perspectiva de algunos autores que hacen mencién
a los elementos que se proponen para el analisis. Estos elementos son: el interés, el
rendimiento académico y la inclusién de problemas en el aula aplicando el modelo de
ensefianza de cambio conceptual de orientacion constructivista.

A partir de las definiciones y opiniones de estos autores trataremos de clarificar
conceptos como el de interés y rendimiento, identificar qué elementos tener en cuenta para
medir el grado de interés de los estudiantes, resaltar el rol de la motivacion en el aprendizaje

y describir la diferencia entre un ejercicio y un problema de aplicacion.

4.1.1. Concepto de interés

LA qué nos referimos cuando hablamos de interés?

La motivacion académica es un complejo campo en el que participan el alumno, su
contexto académico y la interaccion que se establece entre ambos. Cualquier estimulacién o
caracteristica, interna al alumno o proveniente del contexto de la actividad (implicita o no) a
la que éste atribuya un valor, puede .convertirse en un motivo. Entre los valores genéricos
subyacentes de un motivo podemos destacar: el habito, la necesidad, el deseo, el interés vy el
deber (Beltran, 1993; Hidi y Harackiewicz 2000).

El interés por una determinada asignatura hace referencia al valor global que ésta
puede tener para el alumno. Entre las multiples utilidades o valores que puede asignarse a una
determinada materia o tarea se encuentran: el logro, el valor intrinseco, la utilidad o el coste
(Eccles et al., 1983). Segin Gonzélez (2005) la aparicion del interés hacia determinadas
materias o contenidos estd determinada por variables personales como el conocimiento
previo, las emociones positivas, la competencia percibida, la relevancia, el propio desafio y la
utilidad; y variables generales como la posibilidad de participacion y de interaccion social y
la novedad. Para medir el interés de un alumno se deberan analizar y cuantificar estas
caracteristicas.

El concepto de interés estd ligado también a la capacidad o competencia que el

estudiante siente que tiene para afrontar las asignaturas o tareas encomendadas, ya sea en el



contexto de un proceso de evaluacién o en el de demanda de tareas. Como sefialan Valle,
Niufiez, Rodriguez y Gonzilez-Pumariega (2002), aunque un alumno tenga razones
importantes para realizar una tarea, si no estd convencido de que tiene la capacidad o
competencia necesarias para hacerla, no pasara a la ejecucion. Por el contrario, también puede
ocurrir que el alumno se sienta capaz, pero no interesado por una asignatura, lo cual puede

hacer disminuir su rendimiento.

4.1.2. Rendimiento académico

El rendimiento académico, hace referencia a la evaluacion del conocimiento adquirido
en el ambito escolar, terciario o universitario. Un estudiante con buen rendimiento académico
es aquél que obtiene calificaciones positivas en los exdmenes que debe rendir en una cuxl'sada.

En referencia al analisis de las calificaciones escolares como criterio del rendimiento
académico, Cascon (2000) sefiala que "el indicador del nivel educativo adquirido, ha sido,
sigue y probablemente seguiran siendo las calificaciones escolares. A su vez, éstas son reflejo
de las evaluaciones y/o examenes donde el alumno ha de demostrar sus conocimientos sobre
las distintas areas 0 materias, que el sistema considera necesarias y suficientes para su

desarrollo como miembro activo de la sociedad”.

4.1.3. Relacion entre el interés y el rendimiento académico

Existen algunos trabajos de investigacion en los que se arriba a la conclusion de que
aquellos alumnos con mayores niveles de interés por las asignaturas, son los que obtienen
mejores niveles de rendimiento académico.

Estos resultados estan en la linea de las conclusiones de Schiefele y Csikszentmihalyi
(1994, 1995) Schiefele, U. & Csikszentmihalyi, M. (1994) en cuyos estudios el interés por la
materia fue un buen predictor de las calificaciones obtenidas; y de Shen, Chen y Jianmin
(2007), quienes afirman que el interés contribuye directamente a la adquisicion de
conocimiento y habilidad y que los alumnos mas interesados por las materias y que se sienten
mas capaces para abordarlas con éxito son aquellos que obtienen los mejores resultados

académicos.



4.1.4, Los problemas en el aula
El planteo de situaciones problematicas abiertas, en las que la solucién pueda no ser

Ginica, y donde el alumno sienta que es tangible y real lo que se le plantea, se encuadra dentro
del modelo de enseiianza de cambio conceptual de orientacién constructivista (Posner et al.
1982). Dicho modelo de ensefianza se podria sintetizar en los siguientes pasos:

1) Planteo del problema

2)  Explicitacion de las ideas previas del alumno

3) Provocacion del conflicto cognitivo, con el objeto de demostrar al alumno que

sus ideas no son validas para responder a las cuestiones planteadas

4)  Elaboracion de nuevas ideas

5) Debate y generacion de nuevas ideas, que sean capaces de dar respuesta

convincente a la situacion planteada

Sise elige este modelo de ensefianza de orientacion constructivista se deben priorizar
aquellos factores que lo facilitan:

° El aprendizaje se facilita cuando el alumno se enfrenta él mismo a tareas,
basadas en situaciones problematicas abiertas y de interés.
e  Si el aula permite trabajar en pequefios grupos, resulta mas facil abordar la
tarea. El trabajo en grupos cooperativos permite que los alumnos menos avanzados
reciban estimulos por parte de los mas avanzados.
e  Debe propiciarse la conexion entre los grupos establecidos y comparar las

conclusiones de cada uno.

La posibilidad de confrontar al estudiante con problemas que le permitan integrar la
teoria y la practica, por un lado justificara el esfuerzo de encarar e intentar solucionar un
problema, y por otro le dara acercamiento preliminar a la investigacion (Glazman, 1992)

Muchos de los docentes estamos acostumbrados a trabajar con guias de ejercicios y no
con problemas. Los ejercicios estan asociados a procedimientos mas o menos generales y
repetidos con técnicas aprendidas; los problemas en cambio, exigen la comprension de la
situacion planteada, la concepcion y ejecucion de un plan, la interpretacion de las variables

intervinientes, y el analisis y posterior examen de la solucion. Un problema " supone una



demanda cognitiva y emocional mayor al enfrentarse a una situacion no habitual" (Pozo,
1994), y también la posibilidad de acercarse a un caso real y poner a prueba la capacidad de
cada uno para resolverlo.

Es muy dificil lograr que el aprendizaje sea significativo, si el alumno no se siente
interesado. La idea es motivar a los estudiantes a aprender no solo para aprobar (motivacion
extrinseca), sino para justificar el aprendizaje y generar interés (motivacion intrinseca)
(Huertas 1997).

El papel de la motivacion en el logro del aprendizaje significativo se relaciona con la
necesidad de fomentar en el alumno el interés y el esfuerzo necesarios, siendo labor del
profesor ofrecer la direccion y la guia pertinentes en cada situacion. (Diaz Barriga, 2010)

A pesar de que quienes trabajamos en docencia sabemos que no siempre la atencion, el
esfuerzo y la intencion de los alumnos estan basados en el deseo de aprender orientados por
una motivacion intrinseca, nuestro esfuerzo debe enfocarse a que esto ocurra.

Es por ello que, como cita Diaz Barriga, la motivacion para el aprendizaje es un
fendmeno muy complejo, condicionado por aspectos como:

+ El tipo de metas que se propone el alumno en relaciéon con su aprendizaje o
desempefio escolar, y su relacion con las metas que los profesores y la cultura escolar
fomentan.

+ La posibilidad real que el alumno tenga de conseguir las metas académicas que se
propone y la perspectiva asumida al estudiar.

* Que el alumno sepa como actuar o qué proceso de aprendizaje seguir (cOmo
pensar y actuar) para afrontar con éxito las tareas y problemas que se le presenten.

* Los conocimientos ¢ ideas previas que el alumno posee de los contenidos
curriculares por aprender, de su significado y utilidad, asi como de las estrategias que debe

emplear.



4.2. Trabajo de Campo
4.2.1. Recoleccion de daios

El trabajo de campo se efectué con dos grupos de alumnos que cursaron la materia
Algebra correspondiente al primer tramo de todas las carreras que se dictan en la Facultad de
Ciencias Econdmicas de la Universidad de Buenos Aires. Uno de los grupos curso el primer
cuatrimestre de 2014 (50 personas), y el otro el segundo cuatrimestre de 2014 (63 personas).
Entre los alumnos habia recursantes con el mismo o distinto docente y personas que cursaban
por primera vez la materia.

En el grupo del segundo cuatrimestre se aplico la nueva metodologia propuesta con
problemas de aplicacion abiertos en el tema Sistemas de Ecuaciones Lineales y Programacién
Lineal. Estos temas se desarrollaron después del primer parcial segin el programa de la
materia.

Para ambos grupos se contd con la informacion correspondiente a las notas finales de
los alumnos para evaluar el rendimiento.

Se registré también el nimero de estudiantes que se present6 al primer parcial y de
éstos cuantos finalmente abandonaron la materia, para analizar y comparar el porcentaje de
desercion entre los grupos.

Al grupo del segundo cuatrimestre se le suministr6 una encuesta de preguntas cerradas
para recoger informacion respecto del interés y motivacion de los alumnos después de trabajar

con problemas.

4.2.2 Caracteristicas de la encuesta

La encuesta se entregd en mano a los estudiantes que cursaron el segundo cuatrimestre

de 2014, después de rendir el segundo parcial. La misma se dividié en cuatro secciones:

a. Datos Generales: Con datos generales de la muestra, distinguiendo a los
estudiantes en dos grupos; los que siguen las carreras de Actuario o Licenciado en
Economia y lo que no, teniendo como referencia que los alumnos del primer grupo
suelen estar mejor predispuestos a estudiar materias del 4rea matematica respecto de

los que eligieron otras carreras que se dictan en la facultad.



b.  Antes de la cursada: Para evaluar ideas previas respecto de la materia y sus
contenidos.

¢. Durante la cursada: Evaluando el logro, la competencia percibida y
participacion en grupo.

d.  Después de la cursada: Analizando la utilidad y opinién final de la materia.

La intencion de esta division fue describir la muestra observada, identificar si se
modificé el grado de interés de los alumnos por la materia (fundamentalmente entre el primer
y segundo parcial que fue el momento en que se comenzo a trabajar el tema de los problemas)
y analizar si cambio la idea inicial de los alumnos después de la cursada.

Los estudiantes fueron informados del encuadre de la misma como un trabajo de
investigacion para el Seminario de Integracién de la Carrera de Especializacion Docente
dictado en la Facultad de Ciencias Econdmicas de la Universidad de Buenos Aires .En el
momento de la entrega se les aclar6 que la encuesta era anénima y optativa, prestandose a

responderla voluntariamente 32 alumnos.

4.2.3. Métodos estadisticos aplicados

En el grupo que corresponde al primer cuatrimestre de 2014, el total de inscriptos fue
50, de los cuales 34 asistieron al primer parcial y 24 al segundo parcial. Para el grupo del
segundo cuatrimestre, el total de inscriptos fue 63, asistieron al primer parcial 35 y 32 al

segundo parcial.

Inicialmente se analizaron las respuestas obtenidas en la encuesta respecto de
indicadores del interés.

Luego se estudi6 la variable Rendimiento considerada como la nota final obtenida
por cada alumno. Como se tom6 la nota como un numero entero, dicha variable es
cuantitativa y discreta.

Para esta variable se aplico estadistica descriptiva, calculandose medidas de tendencia
y dispersion para ambos grupos (Grupo A: primer cuatrimestre de 2014 y Grupo B: segundo
cuatrimestre de 2014).
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Para visualizar la variable Rendimiento se represent6 un histograma y un diagrama de
caja (box plot) para comparar los resultados obtenidos en el primer y segundo cuatrimestre.

Se testeo si la variable rendimiento podia suponerse con distribuciéon normal, a través
de la prueba de bondad de ajuste de normalidad de Shapiro Wilks.

Segun la distribucién de probabilidad se efectud un test paramétrico (si la variable se
distribuia normahﬁente) 0 no paraméfrico (si no habia normalidad) para comparar los
rendimientos medios en uno y otro cuatrimestre. El test no paramétrico a aplicar fue la Prueba
de Wilcoxon para muestras independientes. Se compar¢ también el niimero de desaprobados
de cada grupo para ver si diferian significativamente.

La variable que representd la Desercion, definida como el nimero de alumnos que
abandono la materia entre el primer y segundo parcial, es cuantitativa y discreta. Para la

misma se comparé graficamente el porcentaje de deserciones en uno y otro grupo.

4.3. Resultados
4.3.1. Resultados asociados al interés

La encuesta arrojé los siguientes resultados para destacar:

El 44 % de los estudiantes eran mujeres, el 22 % estudiaban Licenciatura en
Economia, el 3 % Actuario y el 85 % otras carreras.

La edad promedio de los encuestados fue 20 afios, con s6lo 5 alumnos de edad mayor
al promedio.

En relacion a la condicién laboral, el 66 % trabajaba. Relativo a si cursaban o no por
primera vez la materia, el 84 % no recursé Algebra y el 81 % desconocia los temas que se
iban a desarrollar en la materia antes de la cursada.

En lo que respecta a la curiosidad, participacion en clase e interaccion social como
indicadores del interés, el 78 % sentia curiosidad por cursar (independientemente del trabajo
efectuado con problemas de aplicacion durante la cursada), la participacion en clase fue del

25 %y trabajé en grupo el 41 %.
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Resultados de la Prueba de Shapiro-Wilks para

distribucion normal en algiin grupo

testear si la variable rendimiento tiene

Grupo n Media D.E. W= p(Unilateral D)
A 24 5,79 2,64 0,88 0,0187
B 32 5,69 2,87 0,84 <0,0001

Resultados de Prueba de Wilcoxon para muestras independientes

Grupo 1

Grupo 2

1 3]

n2

W

P (2 colas)

A

B

24

32

685

0,98

4.3.3. Comparacion entre el niimero de deserciones antes y después de implementar la

resolucion de problemas aplicados desde un nuevo enfoque

Grupo A |Grupe B
Presentes en el primer parcial 34 35
Abandonaron la materia entre
el primer y segundo parcial 10 3
Porcentaje de desercién luego
del primer parcial 29 % 9 %
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4.4. Principales hallazgos

A partir de los resultados obtenidos se observo en primer lugar, que sélo el 15 % de los
que intervinieron en la muestra analizada eran estudiantes de las carreras de Licenciado en
Economia y Actuario, quienes suelen ser, en base a la experiencia docente, alumnos con
mejor predisposicion para aprender y trabajar con materias del area matematica. El hecho de
que el menor porcentaje de la muestra haya correspondido a alumnos de estas carreras hizo
pensar que seria posible detectar la existencia de aumento en el interés después de la
metodologia de trabajo en el aula, alin en alumnos mas atraidos por asignaturas de areas como

la contable, administracién o informatica.
4.4.1. Sobre el interés

Lo obtenido a partir de la encuesta efectuada, permitié inferir que la inclusion de
problemas con aplicaciones econémicas, donde el alumno analiza y decide las posibles

soluciones desde su criterio personal, produce un impacto positivo en el interés.

Uno de los elementos a considerar para evaluar el interés son las emociones, en este
sentido, se observd una disminucion a la mitad, del porcentaje de alumnos con deseos de
abandonar la materia, ya que dicho porcentaje paso del 50 % antes del primer parcial, al 25 %
después del mismo. El valor intrinseco y la utilidad, indicadores del interés, también se vieron
modificados luego de la aplicacién de problemas abiertos, ya que hubo un aumento en el
porcentaje de alumnos que considerd después de la cursada que los contenidos de la materia
podrian ser ttiles en la carrera o en la vida profesional , pasando dicho porcentaje del 53 % al
84 %.

Por otra parte, aumentd sensiblemente la opinion de los estudiantes respecto de la
relevancia de la materia, ya que a fin de cursada el 91 % consideré que los problemas de
aplicacion con los que se trabajo en clase justificaban la inclusion de Algebra en la carrera,
mientras que antes de cursar, sélo el 31 % suponia que podria aplicar contenidos de Algebra a
problemas reales.

Respecto de la novedad, considerado también como un factor cuantificador del interés,
el 100 % de los alumnos manifesté al final de la cursada haber aprendido conceptos nuevos en

la materia.
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4.4.2. Sobre la relacién entre interés y rendimiento

En el analisis descriptivo de las notas finales obtenidas por los alumnos (considerada
como la variable que refleja el rendimiento) se observé que no hay diferencias relevantes entre

los resultados obtenidos en el primer y segundo cuatrimestre de 2014.

Los valores de nota maxima y minima coincidieron, la nota promedio resultdé muy
similar en ambos cuatrimestres y la mediana de las observaciones (nota superada por el 50 %
de los alumnos) difirié s6lo en un punto. La diferencia observada, que se manifiesta en el
grafico de caja, se debe a que para los alumnos con los que se trabaj6 con la modalidad de
problemas abiertos, hubo mayor variabilidad en la nota final (Desvio Estandar D.E= 2,64 y
2,87 respectivamente)

Lo interesante para sefialar es que, en contraposicion a lo esperado, a pesar de haberse
detectado mayor interés con la nueva modalidad de trabajo propuesta en el segundo
cuatrimestre, el porcentaje de desaprobados no fue menor. Del andlisis descriptivo del
rendimiento surge que el porcentaje de insuficientes en el primer cuatrimestre fue igual a
20,8% y en el segundo 25%.

A los efectos de comparar el rendimiento promedio, se detectd inicialmente, a partir
del Test de Shapiro -Wilks, que la variable rendimiento no podia suponerse con distribucion
normal para ninguno de los grupos (p = 0,0187 y p <0,000! respectivamente). Basado en
este resultado se efectud la Prueba no paramétrica de Wilcoxon para muestras independientes,
indicando la misma que no habia evidencia para suponer que los rendimientos medios de
ambos grupos diferian (p = 0,98).

Se infiri6 entonces, a partir de lo observado que no habia relacion significativa entre el

interés y el rendimiento medido a partir de las notas finales de los alumnos en la materia.

4.4.3. Sobre la comparacién entre el nimero de deserciones

Teniendo en cuenta que el porcentaje de desercion se modifico del 29 % al 9 % entre
el primer y segundo parcial, se concluye que después de implementar el nuevo enfoque de
trabajo en la materia, el nimero de alumnos que abandoné la materia tuvo una importante

disminucion.
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5. CONCLUSIONES

En términos generales, los resultados obtenidos, permiten arribar a la conclusion de
que la nueva modalidad de trabajo afecta positivamente tanto al interés de los alumnos como a
la permanencia de los mismos en la materia Algebra.

Esta conclusion se basa en la mejora observada en los indicadores asociados al interés
y en la disminucion detectada en el porcentaje de desercion de los alumnos entre el primer y
segundo parcial, momento en que se comenzo a trabajar con el enfoque de problemas abiertos.

En lo que respecta a la relacion entre el interés y el rendimiento reflejado en las notas
finales de los alumnos, no pudo corroborarse la hipétesis planteada en la que se postulaba que
mayor interés provocaria un aumento de la nota final.

Como se indicd, no hubo diferencias significativas entre las notas promedio de ambos
grupos, mas aun, el nimero de desaprobados en el segundo cuatrimestre fue mayor. Sin
embargo, este resultado se apoya en lo expresado por Bain, quien plantea que buenos
resultados en el cédlculo, no siempre estan asociados a la comprension y apreciacion de la
importancia de la materia en la que se trabajan. (Bain, 2007)

Precisamente el trabajo con problemas que requieren del esfuerzo de integrar el célculo
con la interpretacién de las variables, la comprension de lo planteado y la decisién en la
eleccion de la solucién, seria factible que se refleje en una disminucién en el nimero de
aprobados, como ocurrié en este trabajo.

De todas maneras, consideramos que si este tipo de problemas fomenta el interés en los
alumnos y modifica la perspectiva asumida por los mismos al momento de estudiar, bien vale
la pena tenerlos en cuenta a la hora de pensar en estrategias de ensefianza - aprendizaje.

Y si bien, es sabido que siempre hay aspectos para mejorar, la propuesta es reforzar y
ahondar en la implementaciéon de este tipo de problemas en el drea matematica, con la
intencion de propiciar la creatividad y libertad de decisién de los estudiantes en situaciones

simples y sencillas, pero de la vida real.
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7. ANEXOS

7.1 Diseiio de la encuesta

Encuesta

La siguiente encuesta se encuadra en el Trabajo de investigacion del Seminario de Investigacion de la

Carrera de Especializacion Docente

Responder las preguntas es completamente anonimo, te llevara muy poco tiempo y resultara muy

valioso para la investigacion.

a. Datos generales
1. Género
Q Masculino
QO Femenino
2. Edad.....ccienne
3. Carrera que estudia
Q Lic. en Economia
Q Actuario
Q Otra
4, ¢Trabajas?
Q si

Q No

5. ¢Cursas por primera vez Algebra?

Q si

QO No

b. Antes de la cursada

1. {Conocias los temas desarrollados en la materia antes de iniciar el cuatrimestre?

Q si

Q No
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2. ¢Considerabas que los contenidos de la materia podrian ser Utiles en tu carrera o vida profesional?
Q si
Q No
3. {Sabias que podrias aplicar contenidos de Algebra a problemas reales?
Q si
Q No
4. {Pensabas que ibas a poder aprobar la materia?
Q si
Q No
5. ¢Sentias curiosidad por aprender los contenidos de la materia?
O si
QO No
c. Durante la cursada
1. ¢Antes del primer parcial sentias ganas de asistir a las clases de Algebra?
Q si
QO No
2. ¢Participaste en las clases?
O si
O No
3. éTuviste deseos de abandonar la materia antes del primer parcial?
Q si
Q No
4. Entre el primer y segundo parcial ¢tenias ganas de asistir a las clases de Algebra?
Q si

QO No
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5. Cuando te sentabas a estudiar ¢ pensabas que podrias resolver los ejercicios planteados?
Q si
Q No

6. ¢ Discutiste alguna vez con alglin compafiero alglin problema de aplicacion? -
O si

Q No

d. Después de la cursada

1. ¢{Consideras que los problemas de aplicacion con los que se trabajé en clase justifican la inclusién
de Algebra en tu carrera?

Q si
Q No
2. éSentis que aprendiste algo nuevo?
O si
QO No
3. ¢Creés que podras aplicar lo aprendido en tu vida profesional?
QO si
O No
4. ¢Cambié la opinidn que tenias respecto de la materia ahora que termind el cuatrimestre?
Q si

QO No

27



	1502-0924_VietriS_001
	1502-0924_VietriS_002
	1502-0924_VietriS_003
	1502-0924_VietriS_004
	1502-0924_VietriS_005
	1502-0924_VietriS_006
	1502-0924_VietriS_007
	1502-0924_VietriS_008
	1502-0924_VietriS_009
	1502-0924_VietriS_010
	1502-0924_VietriS_011
	1502-0924_VietriS_012
	1502-0924_VietriS_013
	1502-0924_VietriS_014
	1502-0924_VietriS_015
	1502-0924_VietriS_016
	1502-0924_VietriS_017
	1502-0924_VietriS_018
	1502-0924_VietriS_019
	1502-0924_VietriS_020
	1502-0924_VietriS_021
	1502-0924_VietriS_022
	1502-0924_VietriS_023
	1502-0924_VietriS_024
	1502-0924_VietriS_025
	1502-0924_VietriS_026
	1502-0924_VietriS_027

