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Resumen

La coyuntura excepcional provocada por la pandemia del COVID-19, reconfiguré las
modalidades de estudio, pasamos de la presencialidad, al 100% de virtualidad, lo cual
evidencié las limitaciones de la practica que los docentes tienen sobre el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Ante esta realidad ¢como abordamos los procesos de mejora de la practica durante las
clases?, para responder aquello, estudiaremos una propuesta de accionar docente en las
aulas, para identificar aspectos que deban ajustarse para mejorar el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

La experiencia de clase presentada durante el desarrollo de este estudio, mostrara la
importancia de la reflexion de las estrategias de ensefianza-aprendizaje que realizan los
docentes en las aulas, y del uso de los recursos tecnol6gicos, para promover los procesos
de autonomia y aprendizaje en los alumnos. También se ha considerado la heterogeneidad
de las aulas de clases respecto al nivel de conocimiento con el que llegan los alumnos
desde secundaria, a los primeros semestres de las carreras de Economia de la Facultad de

Ciencias Economicas de la Universidad de Guayaquil.

Este estudio abordara los instrumentos de evaluaciébn que los docentes de Teoria
Econdémica, podran considerar para la reflexion de la practica docente, y determinar

aspectos que permitan la mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje en la clase.

Para finalizar, el autor plantea la siguiente interrogante, ¢ la critica de nuestra practica, es
el camino para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje en las clases? Esta pregunta

y otros temas, seran analizados en este breve estudio.
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1. Introduccién.

Durante el desarrollo de la Especializacibn en Docencia Universitaria en Ciencias
Econdmicas, de la Facultad de Ciencias Econdmicas de la Universidad de Buenos Aires,
se abordaron tépicos relacionados con procesos de ensefianza-aprendizaje, autonomia,
procesos metacognitivos y otros temas, de los cuales el autor consider6 como mas
relevante para este breve estudio, la reflexion sobre la practica docente, con énfasis en la
asignatura de Teoria Econdmica, para cavilar sobre lo que los docentes dicen o hacen en
las aulas de clase, mejorando las estrategias que permitan el desarrollo de la practica
docente, y alcanzando la calidad educativa que permita mejores procesos de ensefianza-
aprendizaje y la construccion de conocimiento por parte de los alumnos de la asignatura de

teoria econdmica.

La préactica docente en la asignatura de Teoria Econdmica, expone las principales hipotesis
que pretenden modelar la realidad econémica, es decir que, trata de explicar de manera
tedrica y abstracta, los sucesos que ocurren en el sistema econémico. El proceso y las
estrategias de enseflanza-aprendizaje desarrollados durante las clases de esta asignatura,
deberan construir en los alumnos, procesos de autonomia y creacion de conocimiento, con
valores éticos y morales, que permitan desde los centros de estudios, la formacion de

ciudadanos con alto sentido de justicia social y servicio para con la comunidad.

Este breve estudio pretender reflexionar sobre la practica docente de la asignatura de
Teoria Econdmica, mediante analisis de los desafios que busca la ensefianza de esta
materia, y también, la experiencia de los docentes, producto de su trayectoria y tiempo de
servicio académico, vinculando los fundamentos que justifican el trabajo en las clases, el

cambio de las estrategias y la revision del accionar de los docentes.

Para reflexionar sobre la practica docente en la asignatura de Teoria Econdmica, es

importante detallar los principales problemas durante el proceso ensefianza-aprendizaje,
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tales como, las aulas con excesivo numero de estudiantes, metodologia de ensefianza-
aprendizaje no ajustado a las caracteristicas de la poblacion estudiantil y al contenido de la
asignatura, falta de interés del alumno en la materia, problemas personales y familiares
relacionados con la condicion social del alumno, estrategias de ensefianza-aprendizaje
basadas en el método tradicional durante la clase, entre otros, cuyo andlisis y reflexion es
coherente con los procesos de evolucion del accionar del docente en la clase, con el fin de
conseguir practicas mas significativas para los alumnos, permitiendo el desarrollo de

conocimiento y autonomia tan esperada en las instituciones académicas.

Las teméticas abordadas en este breve estudio permitiran repensar la practica docente de
la asignatura de Teoria Econdmica, en ese sentido, durante el desarrollo este documento,
se consideran los topicos de a) la Teoria Econdmica como asignatura, b) una propuesta de
clase de Teoria Econdmica, c) la evaluacion para la reflexién docente, d) la reflexién de la

practica docente de la materia, y d) las conclusiones.

a) Justificacién.
Iniciamos este trabajo, con un breve comentario sobre el contenido de la entrevista
al Mg. Jorge Steiman, publicada el 08 de septiembre de 2017, en el canal oficial de
YouTube de la Universidad de Rafaela — UNRaf (Santa Fe, Republica de Argentina),
y quien brind6 un taller para estudiantes y docentes de la Licenciatura en Educacion,
titulado “La reflexién sobre las propias practicas de ensefianza”. El Profesor Steiman
durante esta intervencion sostuvo que los docentes deben iniciar la reflexion sobre
la ensefianza, cambiando el paradigma de que en el aula los docentes son emisores
de informacion de una sola via, en la que con autoridad, se apropian de la verdad y
el conocimiento absoluto como tal, asumiendo que el estudiante es solo un receptor
de informacion, un desconocedor del contenido que el docente desarrolla, y que su
lugar en el aula esta basado en un modelo pedagdgico tradicional de ensefianza-

aprendizaje, o una posicion de conocimiento-aceptante, término que el autor de este
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estudio lo ha acufiado durante el desarrollo del posgrado, producto de una analogia
sobre el comportamiento del productor y el consumidor en competencia perfecta,
cuyas acciones no tienen efecto directo en el precio de mercado del bien, de igual
manera como analogia, bajo este esquema tradicional, solo importa lo que los
docentes transmiten, mas no los conocimientos que el alumno recepta en términos
del docente, no se considera que piensa o como debe procesar este contenido, 0 Si
debe reflexionar sobre este, sino que solo acepta como verdad la informacion
impartida por el docente.

Desde otra perspectiva, el proceso de ensefianza-aprendizaje tradicional, pasa por
un proceso de dictado de teorias y enunciados, mas no por un modelo de pedagogia
gue incentive al alumno a profundizar el contenido de la materia que esta
estudiando, por tanto, para lograr ese fin, los docentes deben hacer una pausa para
reflexionar sobre la manera en que llevan los procesos de ensefianza-aprendizaje,
justo para que en ese punto de inflexion, se cuestionen sobre si la forma en la
ensefian ¢ permite que los alumnos desarrollen competencias de reconocimiento de
sus procesos de aprendizajes?, lo cual en términos de Perrenoud (2008), se refiere
gue las competencias permiten identificar, interpretar, argumentar, y resolver los
problemas con idoneidad, integrando el saber ser, el saber hacer, y el saber conocer,
asi mismo, ¢pueden reflexionar los alumnos, sobre el contenido de la materia?
épueden generar los alumnos, nuevo conocimiento? y si ¢han desarrollado los
alumnos, destrezas de autonomia?, responder estas preguntas, son el punto de

partida para iniciar una reflexién sobre las practicas docentes en el aula.

Sobre como los docentes podrian desarrollar el proceso de ensefianza-aprendizaje
durante sus clases, consideremos lo enunciado por (Lucarelli, 2004), respecto a que
el contexto institucional contorna la singularidad del proceso constructivo, en ese

sentido, nuestras clases deben responder a la reflexion que nos permita determinar



b)

si las buenas practicas y el uso de TIC's utilizadas durante la clase, son las mejores

practicas que permiten a los alumnos desarrollar conocimientos metacognitivos.

Por tanto, ¢como implementar las estrategias de ensefianza-aprendizaje en los
alumnos de Teoria Economica de la Facultad de Ciencias Econdmicas de la
Universidad de Guayaquil? ¢Como generar contextos adecuados en el aula, para
que los alumnos desarrollen su propia autonomia? Son preguntas que el presente

estudio permitird responder durante su desarrollo.

El problemay marco conceptual.

Ensefiar la asignatura de Teoria Econdmica en los primeros cursos o semestres de
los pregrados en Economia, en la Facultad de Ciencias EconOmicas de la
Universidad de Guayaquil, requiere que los alumnos ingresen al sistema de
educacién superior ecuatoriano, con buen nivel académico y con procesos de

autonomia para el estudio.

Desde 2020, la coyuntura excepcional de la pandemia ha afectado la calidad de la
educacién secundaria, limitando el rendimiento académico de los estudiantes y
condicionando la “materia prima” que reciben las instituciones de educacién superior
(Naciones Unidas, 2020).

Esta reflexion critica de la propia practica docente, podria constituirse en un marco
adecuado para implementar un proceso de investigacion, el cual permitira disefiar
estrategias que ayuden a mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje,

consiguiendo calidad educativa.

Por otra parte, la pandemia intensifico el uso de herramientas tecnoldgicas en los

procesos de educacion, transformando la forma de organizacién de la sociedad,
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tanto en el ambito politico, como socioecondémico, generando informacién de
diferentes fuentes que, en términos de (Maggio, Enriquecer la ensefanza: Los
ambientes con alta disposicion tecnolégica como oportunidad, 2012) requieren de
discernimiento sobre la calidad de los contenidos, el cual es un tema importante de

abordar, durante el proceso de ensefianza-aprendizaje por parte de los docentes
(pag. 71).

¢Cémo se conforma el aula, salén de clases?, El aula de clases que, ante la
pandemia se ha extrapolado a la virtualidad, est4 conformada por una diversidad de
alumnos de diferentes clases sociales, subculturas, intereses, motivaciones,
problemas emocionales generados por su contexto de vida y actitudes/aptitudes
académicas que, requieren por parte de los docentes, una preparacién mas reflexiva

para suplir el requerimiento que se presenta en las aulas.

Pero, el contexto ideal en el que los docentes puedan realizar esa reflexion sobre la
practica, requiere de instituciones inmersas en procesos de mejora de la ensefianza-
aprendizaje que, en términos (Zabalza, Innovacion en la ensefianza universitaria,
2004), requiere de sinergia institucional en la que participen todos los segmentos de
la comunidad universitaria, que van desde docentes motivados a la busqueda de la
mejora institucional y académica, la mejora de la infraestructura, hasta el acceso a
recursos didacticos y tecnolégicos (pag. 117). Entonces, la innovacion de la practica
docente, implicard un proceso en el que estén predispuestos a valorar la docencia
como tal, y la formacién como requisito para conseguir la mejora educativa (Zabalza,

Innovacion en la ensefianza universitaria, 2004, pag. 130).

Asi mismo, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y
la Cultura (UNESCO) considera que la educacion de calidad es un derecho humano,
por ende cada elemento que compone el sistema de educaciéon como los alumnos,

los docentes, el acceso a la tecnologia, la equidad, y los avances cientificos, de
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contenido y de proceso de ensefianza-aprendizaje, son fundamentales para la
consecucion del acceso a la educacién de las personas, lo cual es un derecho
humano inalienable establecido por Naciones Unidas. Al respecto, la Ley Orgéanica
de Educacion Superior de la Republica del Ecuador, establece en el Art. 95, del
Capitulo I, del Titulo V, sobre el “Principio de la Calidad™ que:
“...El principio de calidad establece la busqueda continua, auto-reflexiva del
mejoramiento, aseguramiento y construccion colectiva de la cultura de la calidad
educativa superior con la participacion de todos los estamentos de las instituciones
de educacion superior y el Sistema de Educacién Superior, basada en el equilibrio
de la docencia, la investigacion e innovacion y la vinculacion con la sociedad,
orientadas por la pertinencia, la inclusion, la democratizacion del acceso y la
equidad, la diversidad, la autonomia responsable, la integralidad, la democracia, la

produccion de conocimiento, el didlogo de saberes, y valores ciudadanos...”

Antes de la promulgacién de la Ley Organica de Educacién Superior, no existia una
cultura de evaluacion y rendicion de cuentas relacionada con la permanencia y
ascenso en el escalafon, pero después de 11 afios, es recurrente en todo el sistema
de educacion superior, los procesos de evaluacion que afianzan la practica de la

reflexion docente como herramienta de mejora de la ensefianza en el aula.

Entonces ¢cémo obra la evaluacion en los procesos de mejora de la calidad
educativa? En términos de (Camilloni, Celman, Edith, & Palou, 1998), evaluar los
procesos de aprendizaje, permite justipreciar las estrategias de ensefianza-
aprendizaje de los docentes sobre los contenidos, y también apropiarse de los
procesos por los cuales el conocimiento es posible, asi mismo, aquella evaluacion
permitira reflexionar sobre la calidad y la adecuacion de las estrategias que los

docentes estan planteando durante las clases.



Por otra parte, en términos de Donald Schén (s.f., pag. 17), se refiere a la reflexion
como la accion de analizar lo que hemos dicho y hecho en la clase, con el fin de
evidenciar qué conocimiento sobre la marcha, ha contribuido a la construccion de
conocimiento por parte de los alumnos; y (Schon, s.f.) también agrega que en
términos de Hannah Arendt (1971), esto se denomina un “pararse a pensar".

También se considerara el enfoque de (Vezub, 2013), el cual plantea que "... los
educadores deben apropiarse del conocimiento formal para mejorar su
desemperio...” y que el "... llamado “conocimiento en la practica”, supone que el
conocimiento esencial que precisan los docentes para su perfeccionamiento
proviene exclusivamente de su accionar y de las reflexiones que realizan sobre su

practica...” (pag. 9).

Con estos antecedentes, y ante los procesos de autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluacion que se llevan a cabo en la asignatura de Teoria Econdmica de la
Facultad de Ciencias Econ6micas de la Universidad de Guayaquil, ¢como los
docentes realizan sus procesos de reflexion?, ante la dinamica de la virtualidad y los
efectos de la pandemia, se lo realiza mediante el acceso al Sistema integrado de la
Universidad de Guayaquil (SIUG), en donde alumnos y docentes responden un
cuestionario relacionado con su labor docente, de investigacion, vinculacion y
gestion. Y ¢,cémo asumen este proceso los estudiantes y los docentes?, aunque no
se ha estudiado, se espera que permita generar procesos de reflexién que procuren
la mejora de las estrategias, para la creacion de conocimientos por parte de los

alumnos.

La forma en la que estamos ensefiando ¢permite que los alumnos desarrollen
destrezas de reconocimiento de sus procesos de aprendizajes? ¢los alumnos
pueden reflexionar sobre el contenido de la materia? ¢ los alumnos pueden generar

nuevo conocimiento? y si ¢los alumnos han desarrollado autonomia?, aquello
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implica que, durante nuestras clases, desarrollemos competencias reflexivas para
cuestionar el conocimiento y testearlas durante la marcha, y determinar nuestro nivel

de comprensién sobre el mismo.

La reflexion sobre los fendbmenos durante la puesta en marcha, permite una
retroalimentacion en el que los docentes determinan las mejores practicas para
motivar a los alumnos a reflexionar sobre el contenido de la clase, traspasar la
barrera de aceptacién de conocimiento, y desarrollar habilidades de autonomia
sobre su aprendizaje, todo esto, con el fin de formar alumnos con desarrollo de
procesos metacognitivos, que puedan replicar los conocimientos y/o procesos
adquiridos, en otro tipo de contexto similar. La responsabilidad de los docentes
sobre la practica de la reflexién, es el punto neurdlgico del proceso de ensefianza—
aprendizaje, es el elemento con el que se construye a los profesionales, que desde
un enfoque idealista, permite formar seres humanos con alto sentido de

responsabilidad y justicia social.

Pero antes, partamos sobre la importancia y definicion de la reflexion para generar
conocimiento, en términos de (Sancho & Hernandez, La profesién docente en la era
del exceso de informacioén y la falta de sentido, 2018), al referirse a Savater (1998),
respecto a que el conocimiento es una respuesta al discernimiento y discriminacion
de la informacién, y que el proceso de contener informacion implica un andlisis,
comparacion, procesamiento, e interpretacion, con el fin de generar nuevo

conocimiento.

Para finalizar esta introduccion, en términos de (Stenhouse, 1991), sobre la reflexion
de los docentes en el aula para mejorar el desempefio, se considera que mediante
la critica a “nuestra propia practica a la luz de nuestras creencias y las creencias a
la luz de nuestra practica” (pag. 8), reproduce la manera en la que los docentes

fueron formados, generando limitaciones y estancamiento al proceso de ensefianza-
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c)

aprendizaje, sin oportunidad de desarrollo profesional. De lo antes expuesto, este
documento pretende ser una guia para la practica reflexiva del docente de la
asignatura de Teoria Econdémica, para que determine lo que realizo, realiza o
realizaria en el aula de clases durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, si
cumplié con los objetivos y metas del Plan Académico de la asignatura, y si realizé
la rectificacién de sus estrategias de ensefianza-aprendizaje para lograr la calidad
educativa que requiere la Facultad de Ciencias Econdmicas de la Universidad de

Guayaquil.

Objetivo del trabajo.
En el presente trabajo propone el cumplimiento de los siguientes objetivos que a
continuacion se detallan:
o Reflexionar sobre la practica docente en la asignatura de Teoria Econdémica
de la Facultad de Ciencias Economicas, de la Universidad de Guayaquil.
o Mejorar nuestro quehacer en las aulas y las estrategias de ensefanza
aprendizaje, a favor de los alumnos de Teoria Econdmica, de la Facultad de

Ciencias Econ6micas, de la Universidad de Guayaquil.

Desarrollo

Sobre la asignatura

La asignatura de Teoria Econdmica se desarrolla en los primeros semestres del
pregrado en Economia (redisefio 2018) y Economia Semestral, de la Facultad de
Ciencias Economicas de la Universidad de Guayaquil, y tiene como objetivo estudiar
el funcionamiento del sistema econémico, los agregados econémicos, los mercados,
y el comportamiento de los agentes econdémicos mediante la modelacion de la

realidad, basada en las principales teorias econémicas mas aceptadas.
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Segun el sitio web de la Facultad de Ciencias Econdmicas, entre las competencias
de la carrera de Economia, tenemos: 1) resolver problemas econdmicos
relacionados con la asignacion de recursos escasos, tanto en sector privado como
publico; 2) emitir informes de estado de situacién econdmica; 3) identificar fuentes
de informacién; 4) obtener informacion no detectable por no profesionales; 5)
analizar de manera racional problemas econémicos; 6) abordar probleméaticas desde
las teorias econdémicas mas aceptadas; y 7) analizar el marco juridico institucional

sobre el entorno econémico en general.

La asignatura de Teoria EconOmica, tiene competencias transversales como: 1)
elaborar criterios que posibiliten el desarrollo de las teorias sobre el sistema
econdémico, modelos, métodos y su aplicacion a la realidad ecuatoriana; 2) aplicar
los métodos e instrumentos de analisis economico en diversos contextos
institucionales y espaciales; 3) comunicar ideas de manera oral y escrita,
reconociendo y respetando los diversos enfoques y posiciones; 4) participar en
grupos interdisciplinarios para el logro de objetivos y metas determinadas en el area
de su profesién; y 5) a nivel de policy makers, participar en la definicién de objetivos
socioecondmicos mediante la identificacion de problemas econdémicos y el disefio

de alternativas de solucién con diversos escenarios.

Segun el syllabus de la asignatura de Teoria Econdmica, de la Facultad de Ciencias
Econdémicas de la Universidad de Guayaquil, las competencias especificas
esperadas de la asignatura son las siguientes:

e Introduccién a la economia: (a) familiarizarse con el lenguaje, los conceptos, las
herramientas y la légica de la economia como forma de conocimiento; b) conocer y
manejar el modelo de la oferta y la demanda para el analisis de los mercados
competitivos; y c¢) comprender el concepto de eficiencia econdmica y reconocer
situaciones en las que los mercados no asignan los recursos de manera eficiente, y d)

proponer medidas de politica econémica que mejoren la asignacion del mercado.
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¢ Macroeconomia: a) estudio de las fluctuaciones econémicas y los aspectos relacionados
con el funcionamiento de la economia en el corto plazo; b) el modelo IS-LM y la curva
de Phillips; c) conocer como se determina la produccién agregada o renta de una
economia (cerrada y abierta); d) entender las causas y los efectos de la inflacién; e)
entender las causas del desempleo; f) conocer los determinantes del crecimiento
economico; g) comprender la influencia de las actuaciones del sector publico en la
economia; y h) identificar los factores mas relevantes que influyen en las decisiones de
consumo e inversion agregados.

e Microeconomia: a) identificar y comprender las actuaciones de los agentes y los
resultados de las mismas en el contexto de mercados competitivos y no competitivos; b)
ser capaz de diagnosticar correctamente los problemas de eficiencia asociados a

situaciones de fijacién de precios con poder de mercado y otro tipo de fallos de mercado.

Asi mismo, los conocimientos que los alumnos adquieren en la catedra de Teoria
Econdmica, se relacionan con las materias que estudiaran durante su formacion de

pregrado y que se encuentra en la malla curricular.

El staff de docentes esta conformado por profesionales graduados en ciencias
econdmicas, con comprobada experiencia en el ejercicio de la profesion, pero sin
profundos conocimientos en los procesos de mejora de las estrategias de
ensefianza-aprendizaje. Existen docentes que tienen mas de 30 afios de ejercicio
de la catedra en la facultad, cuentan con una vasta experiencia en el sector privado
0 publico, y durante su practica diaria de la docencia en la Facultad de Ciencias
Econbmicas de la Universidad de Guayaquil, han desarrollado sus propias
estrategias de ensefianza-aprendizaje o han replicado la manera en que fueron

formados durante el pregrado.

Con el poco o mucho conocimiento adquirido durante la educacion media, los
alumnos que aspiran estudiar ciencias econémicas, realizan un curso de nivelacion

qgue refuerza los conocimientos en metodologia de la investigacion y aspectos
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generales de la carrera, pero no es una nivelacion especifica en economia,
entonces, los aspectos mas intrinsecos de la Teoria Econémica se impartirdn con

mas énfasis, en los primeros semestres.

Por el momento, las clases de nivelacidbn son estdndar para las carreras de
administracién y economia, sin embargo, el autor considera que este proceso
deberia ser especifico para los aspirantes a alumnos de la Facultad de Ciencias
Econdmicas, con el fin de que cursen los primeros semestres con conocimientos

mas homogéneos relacionados con el pregrado.

b) Metodologia de las clases virtuales de Teoria Econdmica.
i.  Laexposicion via aplicativo Cedia-Zoom.
Por la pandemia se virtualiz6 el desarrollo de la catedra de Teoria
Econdmica, la exposicion tiene restricciones temporales que generé ajustes
sobre el contenido de las clases sincrénicas, y fomento el uso de plataformas
como Cedia-Zoom, Moodle o Teams, asi como aplicaciones informaticas

para presentar los contenidos de la asignatura.

Ante la nueva temporalidad y compresién de los contenidos de las clases,
los docentes priorizan aquellos més relevantes o que requieran explicacion
mas detalla para comprension por parte de los alumnos. Asi mismo,
mediante aplicaciones informéticas los docentes remplazaron el aula fisica
por la virtual y la pizarra tradicional por la pantalla de un computador,
utilizando las TIC's para mejorar las estrategias de ensefianza-aprendizaje

y presentacion de informacion para los alumnos.

Ademés de la grabaciéon de las clases, los alumnos pueden utilizar sus

apuntes y revisar de nuevo lo desarrollado en el aula virtual. También las
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TIC s permiten que los docentes carguen insumos, documentos o elementos
relacionados con la asignatura, para que los alumnos puedan analizarlos en
cualquier momento, por lo que el autor considera que, en términos de (Aaron
& Bergamnn, s.f.), presentar a los estudiantes elementos de la clase previo
a la exposicion, les permite durante el desarrollo de la explicacion de la
misma, aclarar dudas y profundizar los conocimientos que se pretende
posicionar como docentes en los alumnos. En la actualidad, la seleccion de
contenido bibliogréafico para las exposiciones de las clases, es abundante en
la internet, con diferentes fuentes académicas que los docentes y los
alumnos, deben analizar vy filtrar, para discernir sobre los documentos mas

relevantes a considerarse como contenido o actividad formativa.

Por normativa, en las carreras de pregrado de la Facultad de Ciencias
Econdémicas de la Universidad de Guayaquil, el 40% de la calificacion final
corresponda a la validacion y acreditacion (examenes), mientras que el 60%
corresponde a la actividad formativa y practica (controles de lectura, tareas,
exposiciones, investigaciones, etc.). Segun el documento Guia Metodologia
de las Clases en Linea (Universidad de Guayaquil, 2020), el 20% del total de
las horas que corresponde a la asignatura, corresponderan a la interaccion
entre el docente y el estudiante, en donde se impartird contenido de la
asignatura, mientras que el 30%, correspondera a la tutorizacion virtual para

el acompafamiento y desarrollo de la teméatica relacionado con la materia.

i. Laactividad formativa y practica.

La ciencias cuantitativas son la base para la representacion, andlisis y
explicacion de la realidad en teoria econdmica, y permite la comprobacion
de teorias y conceptos mas aceptados en la asignatura, por tanto, en la
virtualidad, es importante resolver durante las tutorias y clases, ejercicios con

niveles de complejidad abstracta a manera de ejemplo, para luego conformar
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grupos de trabajo con los estudiantes para que desarrollen la capacidad de
resolver problemas de ese tipo con creatividad e imaginacion, con el fin de
fomentar el trabajo en equipo y la colaboracion entre pares que importante y
requerido en la cotidianidad laboral.

Asi mismo, ademas de ejercicios practicos, también se pueden desarrollar
gamificaciones, controles de lecturas, colaboracion en linea para la
conformacion de mapas conceptuales, participaciones en exposiciones
grupales, ensayos, monografias, investigaciones o informes compiladores de
todo el contenido de la materia, ejercicios en clase, analisis de casos y
procesar bases de datos para inferir sobre la realidad. De igual manera,
durante la parte asincrdnica, se puede sumergir al alumno en la tematica de
estudio, mediante videos que se encuentran en las diferentes plataformas de

redes sociales como: Youtube, Twitter, Twitch, Facebook, entre otras.

ii.  La tutorizacion.

Segun la Real Academia de la Lengua Espafiola, se define a la tutorizacion
como el proceso de ejercer “... una tutoria sobre los alumnos de un curso o
asignatura...”, asi mismo, en términos de (Flores & Bravo, 2012), se refiere a
la tutorizacion como el elemento que permite “... realizar seguimiento del
progreso del alumno y predisposicion a asumir roles... de acuerdo a las
situaciones de aprendizaje...”, con el fin de motivar a los alumnos en el

proceso de ensefanza-aprendizaje.

Por otra parte, el seguimiento es el proceso mediante el cual se disefian
instrumentos de evaluacién en funcion de las destrezas, competencias y
habilidades esperadas en los alumnos, ante el proceso de ensefanza-
aprendizaje. Siendo estos instrumentos diagndsticos, formativos y de

comprobacién de conocimientos que, en la Facultad de Ciencias Econémicas
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de la Universidad de Guayaquil, representan hasta el 30% del total de las
horas de clases, segun el documento Guia Metodologia de las Clases en

Linea (Universidad de Guayaquil, 2020).

Mediante la plataforma Moodle, durante el desarrollo de las clases de Teoria
Econdmica, los docentes realizan las tutorias de manera virtual y en tiempo
real, sin requerir de la presencialidad, respondiendo los cuestionamientos de
los alumnos sobre las consignas determinadas por el docente, basadas en

el contenido de la materia, con un plazo de vencimiento de la actividad.

c) Experiencia de una clase virtual practica de Teoria Econdmica.

i.  Propuesta de secuencia didactica.
Se seleccioné la materia de Teoria Macroecondémica, que se dicta en los
primeros semestres de las carreras de la Facultad de Ciencias Econdémicas
de la Universidad de Guayaquil. Se disefié una clase virtual mediante uso de
la plataforma Moodle con encuentro sincrénico en Cedia-Zoom, por lo cual
también es apta para el desarrollo en forma presencial. El tema seleccionado
es complejo, amplio y se dispone de escaso tiempo para su desarrollo, en
algunos casos se requiere de ejercicios cuantitativos y en otros casos el
andlisis de conceptos, entonces, considerando estos detalles, el autor

propone la siguiente secuencia didactica:

a. Aspectos generales de la asignatura de Teoria
Macroeconomica.

Contenidos. - Macroeconomia. Problemas macroeconémicos.

Produccion agregada y otras variables macroeconémicas.

Sistemas econdémicos. Mercados de bienes y financieros: el modelo

IS-LM. Economia abierta. La balanza de pagos. Actualidad:
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Inflacion, crecimiento, desempleo, saldo externo y saldo fiscal en

Ecuador.

Objetivos. - Brindar conceptos tedricos que permitan a los alumnos
reconocer los problemas macroecondmicos de la sociedad en la
que se desenvuelven y generar habilidades para desarrollar una
lectura critica de la realidad.

b. Propuesta de clase virtual de Teoria Macroeconémica, con

encuentros sincronicos.

El material bibliografico y las presentaciones estaran
disponibles para los alumnos en el aula virtual del sistema
Moodle, dias previos a la clase se recordara por el foro de
novedades de la materia, la disponibilidad del tema previsto en
el Plan Académico de la materia y se informara que existen

actividades a desarrollar antes del encuentro sincroénico.

A continuacién se detalla la propuesta de clase virtual con

encuentros sincrénicos, de la materia de Teoria

Macroeconémica:

Objetivo Actividad Recursos Tiempo| Espacio
-En el foro de avisos y
comunicaciones del

1. Presentar el tema y
guiar el recorrido por el
material.

/Analizar el plan académico y los
temas a abordar durante en lg

Moodle, se remitird a los
alumnos un recordatorio
para la revision del
material bibliografico del . |virtual
. . 10 min. .

contenido de la clase (link asincronica
al material).

-Hoja de ruta, gréafica, de
la estructura de la clase y
las actividades a realizar
durante su desarrollo.
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\Video sobre la teoria
2. Introducir el temal, . . econdmica de John Maynard Virtual
. \Visualizar video propuesto . S
mediante un relato Keynes:  https://www.yout |12 min. [asincrénica
. sobre John Maynard Keynes.
interesante. ube.com/watch?
v=qtAeINU3FKM
-Elaborar en grupos de
alumnos, un mapa conceptual
. . sobre el contenido del video.
3. Despertar el interés del
-Elaborar frases generales
tema en los alumnos, C
. o que resuman o detallen los |Uso de la aplicacion
quienes son el principal i . .
conceptos analizados en el |MindMeister para la .
actor de las clases, |. . . . \Virtual
. video y que seran sometidas a |elaboracion del mapa . S
mediante factores P . 30 min. [asincronica
. andlisis durante el debate, |conceptual colaborativo.
motivadores del proceso
o para que aquellas que sean
de ensefianza-
. . aceptadas por todos los
aprendizaje activo como
alumnos, puedan ser
el debate. .
publicadas con el mapa
conceptual en sus redes
sociales.
-Presentar el mapa conceptual y|
las frases generales basadas en -
ol video -Debate oral y analisis de
L opiniones, puntos de vista
4. Detectar el grado de |-Participar en el debate de P P Y
- . s frases generales, basadas en
comprension del tema, |opiniones y andlisis de las . [Encuentro
. el mapa conceptual30 min. | .
generar espacios de [frases generales \virtual
) . - o elaborado en grupo.
intercambio de opiniones. ((autoevaluacion). .
N -Twitter, Facebook,
-Publicacion de las frases
Instagram, etc.
generales aceptadas por los
alumnos, en sus redes sociales.
. ., |FMs. Power Point
5. Brindar un marco [Desarrollar los contenidos Canvas
tedrico minimo, asi como [teéricos de la materia mediante . . [Encuentro
, -Prezi 40 min. | .
el enfoque del tema de la |el uso de TIC s de soporte a las Padlet virtual
clase. exposiciones. .
-Genial.ly
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https://www.yout/
https://www.youtube.com/watch?v=qtAeINU3FKM
https://www.youtube.com/watch?v=qtAeINU3FKM
http://www.mindmeister.com/

-Elaborar en grupos de
alumnos, una exposicién
sobre el contenido del video

-Video sobre los principales

6. Despertar el interés delrelacionado con los bl AMIcos:
. rincipales roblemas |[Problemas econdémicos:
tema en los alumnos’?nacrgeconémicos P https://www.ted.com/talks/rut
quienes son el principal Cambiar roles. entre Iosqer breqman_poverty _isn :
actor  de las Clases’docentes los alumnos, para el |a Ikaf > Cﬂﬁraitert |; o Encuentro
mediante factores Y . P a_c Ol_CasnToomnoLS .SOUT g i -+ =
. desarrollo de habilidades en lalce=reddit&language=es#t- \virtual
motivadores del proceso .
de ensefianza-a rendiza'ematena' 1215 .
activo, como el inrzercamino_EvaIuaCi(,Jn de la_actividad U0 de TlC'S' de soporte
' mediante gamificacic’m:'oara EXposiciones — como
de roles. . . Canvas, Genially, Ms.
https://view.genial.ly/620c1fb31 Power Point. Prezi. Padlet
0492700126f6a47/game- ’ ’
macroecomics-among-us-
invader
7. Relacionar temas de . .. |-Videoconferencia
. -Exponer y debatir la relacion ,
actualidad con el . . --Uso de TIC's de soporte
. . que existe entre la realidad y las| - . |[Encuentro
contenido de la materia y . para exposiciones como@B30 min. | .
. teorias desarrolladas durante| : \virtual
desarrollar pensamiento . Canvas, Genial.ly, Ms. Power,
o las clases y los videos. . .
critico. Point, Prezi, Padlet, etc.
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https://view.genial.ly/620c1fb319492700126f6a47/game-macroecomics-among-us-invader
https://view.genial.ly/620c1fb319492700126f6a47/game-macroecomics-among-us-invader
https://view.genial.ly/620c1fb319492700126f6a47/game-macroecomics-among-us-invader
https://view.genial.ly/620c1fb319492700126f6a47/game-macroecomics-among-us-invader
https://www.ted.c/
https://www.ted.com/talks/rutger_bregman_poverty_isn_t_a_lack_of_character_it_s_a_lack_of_cash/footnotes?source=reddit&language=es#t-11215
https://www.ted.com/talks/rutger_bregman_poverty_isn_t_a_lack_of_character_it_s_a_lack_of_cash/footnotes?source=reddit&language=es#t-11215
https://www.ted.com/talks/rutger_bregman_poverty_isn_t_a_lack_of_character_it_s_a_lack_of_cash/footnotes?source=reddit&language=es#t-11215
https://www.ted.com/talks/rutger_bregman_poverty_isn_t_a_lack_of_character_it_s_a_lack_of_cash/footnotes?source=reddit&language=es#t-11215
https://www.ted.com/talks/rutger_bregman_poverty_isn_t_a_lack_of_character_it_s_a_lack_of_cash/footnotes?source=reddit&language=es#t-11215
https://www.ted.com/talks/rutger_bregman_poverty_isn_t_a_lack_of_character_it_s_a_lack_of_cash/footnotes?source=reddit&language=es#t-11215
https://www.ted.com/talks/rutger_bregman_poverty_isn_t_a_lack_of_character_it_s_a_lack_of_cash/footnotes?source=reddit&language=es#t-11215
https://www.ted.com/talks/rutger_bregman_poverty_isn_t_a_lack_of_character_it_s_a_lack_of_cash/footnotes?source=reddit&language=es#t-11215
https://www.ted.com/talks/rutger_bregman_poverty_isn_t_a_lack_of_character_it_s_a_lack_of_cash/footnotes?source=reddit&language=es#t-11215
https://www.ted.com/talks/rutger_bregman_poverty_isn_t_a_lack_of_character_it_s_a_lack_of_cash/footnotes?source=reddit&language=es#t-11215
https://www.ted.com/talks/rutger_bregman_poverty_isn_t_a_lack_of_character_it_s_a_lack_of_cash/footnotes?source=reddit&language=es#t-11215

8. Comprobacion
(evaluacién) de los
conocimientos sobre el
contenido de la materia y
en particular la capacidad
de relacionar la teoria
desarrollada con los
temas de actualidad; vy.
retroalimentacion.

-Entre los grupos de alumnos,
elegir un articulo diferente de
la revista Finanzas vy
Desarrollo del FMI, ed. Dic.
2020, y notificar mediante el
sistema Moodle la eleccion.

-Elaborar un ensayo de 2000

palabras, donde se
expondran las principales
relaciones del articulo
seleccionado, con los
conceptos estudiados

durante la clase de teoria
macroeconémica.

-Los ensayos seran
intercambiados entre  los
diferentes grupos de la clase
para analisis, debate vy
coevaluacion entre pares.

-El docente evaluard los
ensayos y considerard un
promedio con la calificacion
entre pares.

-Los alumnos recibirdn la
retroalimentacion del ensayo
mediante comentarios del
docente en las devoluciones.

-Herramienta tareas del
sistema Moodle, archivo
Word con las consignas de
la tarea.

-Version digital de la Revista
Finanzas y Desarrollo del
FMI, edicion diciembre
2021:
https://www.imf.org/external/
pubs/ft/fandd/spa/2021/12/p

df/fd1221s.pdf

2 horas

Virtual
asincronica

i. Fundamentacion de la propuesta de secuencia didactica.

Objetivo 1: Presentar el temay guiar el recorrido por el material.

La hoja de ruta, grafica, serd elaborada utilizando la aplicacion

Genial.ly, y sera una guia de secuencia de la estructura del contenido

de la clase y las actividades a realizar durante el desarrollo de la misma.

Se utilizara una infografia debido a que en términos de (Perrone &

Propper, 2007) este recurso didactico

“

...transmite la informacién a

través de una representacion visual que combina datos, imagenes,

descripciones y, cudndo es necesario, texto. Condensa gran cantidad

de informacion y la despliega en un disefio holistico que atrapa al
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unisono la atencién de diversas areas neuro-cognitivas que procesan
los datos, palabras e imagenes plasmadas...”, siendo esta una
actividad asincronica. La infografia guiara al alumno sobre el contenido
de la clase, el material bibliografico de los temas a tratar y las consignas
sobre las actividades a realizar durante el desarrollo de la misma. Esta
hoja de ruta, gréfica, orientard al alumno de manera ordenada, con una
vision general, sobre los contenidos de la clase de Teoria
Macroeconomica. Se propone esta estrategia de introduccién porque
“...el rol de quien ensefia es el de organizador y guia del proceso de
aprendizaje...” (Davini M. , 2015, pag. 59), aquello para determinar las
actividades y materiales apropiados para las capacidades de los

alumnos en su ambiente de aprendizaje.

Objetivo 2: Introducir el tema mediante un relato interesante.

Para iniciar la clase, los docentes pueden establecer preguntas que
estimulen recuerdos sobre los antecedentes que dan sentido al tema a
desarrollar durante la clase, determinando si el tema fue analizado en
afios o ciclos anteriores y se lo va a profundizar, o en su caso es un
tema nuevo, para darle sentido a los alumnos sobre lo nuevo por
aprender (Litwin E. , 2008, pag. 81).

Se propone visualizar un video con el pensamiento econémico de
Keynes, para sumergir a los alumnos en el tema que va a ser objeto de
estudio en la clase, siendo esta una forma de construccion del
conocimiento, porque el uso de este tipo de estrategias, se inscribe en
un método y secuencia con la que se presenta un tema que se
desarrolla y se espera que se comprenda durante la clase. Se puede
iniciar el tratamiento del tema elegido con una estrategia que presente,

por ejemplo, la vida de un cientifico vinculado, directa y estrechamente,
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con el tema que se pretende desarrollar, esto mediante informacion
indirecta que exalte la labor del cientifico elegido y asi se le da
significacion diferenciando esta estrategia como de presentacion e
introduccion indirecta al tema, (Litwin E. , 2008, pag. 97).

Objetivo 3: Despertar el interés del tema en los alumnos, quienes
son el principal actor de las clases, mediante factores motivadores
del proceso de ensefianza-aprendizaje activo, mediante el debate.
Se despertara el interés del tema en los alumnos, quienes son el
principal actor de las clases, mediante factores motivadores del proceso
de ensefanza-aprendizaje activo, en este caso mediante el andlisis,
procesamiento de informacion y el disefio de un mapa conceptual, del
cual obtendran una frase general. Se conformaran grupos de alumnos,
quienes elaboraran un mapa conceptual en la aplicacion MindMeister,
sobre el contenido del video, luego, elaboraran frases generales que

resuman o detallen los conceptos analizados en el mapa conceptual.

Esta actividad busca el intercambio de ideas y el debate sobre
contenido de la materia, teméaticas del video de Keynes, su importancia
y las conexiones con los temas abordados en la clase. También
pretende evitar que el desarrollo de la catedra se vuelva rutinario (Davini
M., 2015, péag. 74).

Objetivo 4: Detectar el grado de comprensiéon del tema, generar
espacios de intercambio de opiniones.

Durante la clase sincroénica, los alumnos expondran el mapa conceptual
que elaboraron en base al contenido del video, y presentaran las

principales frases generales producto de la deliberacion al interior del

grupo.
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Después de las presentaciones, se dard inicio al debate y el profesor
serd& moderador, guiara el proceso y validara los contenidos
presentados por los grupos, luego la clase analizara las opiniones y las
frases generales presentadas, para aceptacion o rechazo sustentado
de las mismas. En el proceso del debate, se realizara el intercambio de
ideas para involucrar a los estudiantes en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, con la posibilidad profundizar en los contenidos de la
materia. Aquellas frases generales mas aceptadas, seran publicadas

por los alumnos en sus redes sociales junto con el mapa conceptual.

Al finalizar el debate, y en términos de (Furman & Larsen M.E. y
Bellomo, 2020, pag. 5) se estableceran preguntas de reflexion sobre el

contenido del mismo y la opinién de los alumnos.

El debate de opiniones sobre la tematica, también contempla un
proceso de autoevaluacién entre los integrantes de los grupos, pues
mediante el intercambio de ideas, podran cuestionar su accionar y
reconocer los cambios que requieren para mejorar el proceso de

ensefanza-aprendizaje.

En términos de Anijovich, la autoevaluacion se aborda desde el
concepto de la metacognicién, mediante el analisis del proceso con el
gue resolvieron el problema, en base a los criterios de evaluacion y las
metas establecidas por el docente, este es el punto de inflexiéon en el
que el alumno detecta las falencias de su trabajo o que conceptos no
comprendié durante la clase (Anijovich, Nuevas miradas sobre la
evaluacion de los aprendizajes. Entrevista a Rebeca Anijovich, 2009,

pég. 46).
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Objetivo 5: Brindar un marco teérico minimo, asi como el enfoque
del tema de la clase.

Con el fin de establecer el marco tedrico que permita a los alumnos
discernir sobre las principales corrientes de pensamiento y el enfoque
adecuado para efectuar un andlisis a posteriori, y mediante el uso de
TIC’s de soporte para exposiciones tales como Ms. Power Point,
Genial.ly, Prezi, Padlet, Canvas entre otras, se desarrollara una
exposicion con los enunciados tedricos del contenido de la clase de

Teoria Macroeconémica.

En términos de Tina Blythe (Litwin E. , 2008, pag. 91) para llevar a cabo
explicaciones, analogias y representaciones del tema de la clase,
empezaremos con preguntas basicas tales como: ¢ Por qué estudiar la
teoria de Keynes? ¢Cudles son las diferencias entre las diferentes
teorias macroecondmicas?, y demas preguntas que desplegarian

actividades cognitivas de gran valor en los alumnos.

Con este tipo de preguntas podemos cerciorarnos durante el desarrollo
de la exposicion, si los alumnos estan comprendiendo las consignas de
la clase, que es una condicion para que el desarrollo sea productivo y

no conduzca a equivocos (Litwin E. , 2008, pag. 111)

Objetivo 6. Despertar el interés del tema en los alumnos, quienes
son el principal actor de las clases, mediante factores motivadores
del proceso de ensefianza-aprendizaje activo, como el intercambio
deroles.

Se despertara el interés del tema en los alumnos, quienes son el

principal actor de las clases, mediante factores motivadores del proceso
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de ensefanza-aprendizaje activo, en este caso mediante el andlisis,
procesamiento de informacion y el disefio de una exposicién sobre el
contenido del video relacionado con los principales problemas

macroeconomicos.

Se conformaran grupos de alumnos, quienes elaborardn una
presentacion en las aplicaciones Ms. Power Point, Genial.ly, Prezi,
Padlet, o Canvas entre otras, sobre el contenido del video. Luego se
realizara un cambio de roles entre el docente y los alumnos para el

desarrollo de habilidades sobre el contenido de la materia.

Esta actividad permite que el docente reflexione sobre la cantidad de
tiempo que dedica a la exposicibn de una sola via, siendo la idea
principal de este proceso, que los alumnos sean los protagonistas de la

clase.

Los docentes deben incentivar la participaciéon de los alumnos, de
manera frecuente, y para aquello, implicarse en esta actividad consiste
en generar las oportunidades para desempefiar el rol de alumno
(Fenstermacher, 1989) citado en (Davini M. , 2015, pag. 72).

Como ultima actividad de este objetivo, se realizard una evaluacion
mediante la gamificacion "Macroeconomics Among Us-Invader” en la
aplicacion Genial.ly, con el fin de determinar el progreso del proceso de
ensefanza-aprendizaje sobre la clase desarrollada y determinar si se
cumplieron los propoésitos establecidos, con esto también se puede
obtener una retroalimentacion con respecto a la manera y calidad de

las clases. En términos de Foncubierta y Rodriguez (2014), los juegos
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pueden aderezar una actividad de educacion con elementos o

pensamientos del juego.

El autor disefio esta gamificacion, debido a que sus hijos, durante 2020,
gustaban de jugar AMONG US y se intereso sobre la narrativa del juego
gue es popular entre los universitarios recién graduados de secundaria.
Este videojuego de descarga gratuita en linea, se desarrolla en el
espacio, en unanave, en la que entre los participantes (jugadores online
de diferentes partes de mundo) hay uno o mas impostores, quienes
pueden eliminar de la partida a cualquiera de otros jugadores, entonces,
el objetivo del juego es determinar quién es el impostor o los impostores
en la nave, para asi desenmascararlo y ganar la partida. En ese sentido,
con esta plantilla de gamificacién el autor se apropié del concepto de
identificar cual de las opciones multiples es la incorrecta y transponerla
como la “afirmacién impostora’, para asi desenmascararlas o

descubrirlas y ganar la partida.

Objetivo 7: Relacionar temas de actualidad con el contenido de la
materia y desarrollar pensamiento critico.

Para iniciar esta parte de la clase, se realizaran preguntas sobre el
contenido de la materia, que activen procesos de pensamiento de
conocimiento-descubrimiento, para que los alumnos disgreguen
informacion sobre los hechos de la teoria desarrollada durante la clase
y los hechos mas relevantes de la coyuntura de la economia nacional e

internacional, con el fin de obtener sus propias conclusiones.

También el docente realizard preguntas ‘relativas’, que conlleven
respuestas divergentes, con el fin de generar procesos de reflexién en

lo alumnos, que no sean preguntas presupuestas en base a la
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informacién con la que cuentan, todo lo contrario, deben ser preguntas
gque induzca a buscar informacion, analizarla, reflexionarla, compararla
y procesarla para llegar a sus propias conclusiones, las cuales pueden
ser debatidas en el grupo o en la clase.

En la parte de exposicion se utilizaran TIC's de soporte como Canvas,
Genial.ly, Ms. Power Point, Prezi, Padlet, etc.

Objetivo 8: Comprobacién (evaluacion) de los conocimientos
sobre el contenido de la materia y en particular la capacidad de
relacionar la teoria desarrollada con los temas de actualidad; y
retroalimentacion.

Para esta actividad, se conformaran grupos de alumnos, quienes
elegiran un articulo diferente de la revista Finanzas y Desarrollo del FMI,
ed. Dic. 2021, hecho que sera comunicado al docente mediante el
sistema Moodle. Los estudiantes realizaran un ensayo de 2000
palabras, donde expondran las principales relaciones del articulo
seleccionado, con los conceptos estudiados durante la clase de teoria

macroeconomica.

Para la evaluacion del trabajo, los ensayos seran intercambiados entre
los diferentes grupos de la clase, para analisis, debate y coevaluacién
entre pares. Posterior, los docentes evaluaran los ensayos, segun la
rubrica cargada en el aula virtual de la materia en el sistema Moodle, y
se considerara para la nota final, un promedio con la calificacién entre

pares.

En este proceso, los docentes acompafiaremos a los alumnos mediante

la tutorizacién durante la construccion del ensayo, para que los alumnos
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reflexionen sobre el tema de estudio y generen conocimiento al finalizar
la actividad. Por otra parte, como la actividad tiene un grado medio de

dificultad, se determind que los estudiantes desarrollaran la tarea en

grupo.

Posterior a la revision y calificacion de los ensayos, los docentes
realizarén retroalimentacion mediante comentarios en el documento de
devolucion, el cual incluir4 aspectos para la mejora de la tarea. Con el
proceso de la retroalimentacion, los alumnos tendran oportunidad de
determinar los aspectos que requieran mejora y construir autonomia
necesaria para la generacién de conocimiento (Anijovich & Gonzalez,

Evaluar para aprender., s.f., pag. 28).

d) Evaluacién para lareflexion docente.
En la virtualidad y ante las limitaciones del proceso de ensefianza-aprendizaje y la
baja homogeneidad de las aulas, es imprescindible la reflexion docente sobre el
accionar de lo que se expresa en clases, con el fin de analizar la practica docente y

reconfigurar las estrategias de ensefianza-aprendizaje.

Los docentes que reflexionan y analizan lo que expresan en las aulas, sobre su
guehacer educativo, pueden autoevaluarse asi mismo, sin la necesidad de recurrir

a instrumentos o terceros.

Los docentes que reflexionan, reconfiguran sus propias practicas, y si sostienen ese
hébito en el tiempo, se convertiran en docentes que mejoran sus estrategias de
ensefianza-aprendizaje, para desarrollar procesos de autonomia, metacognicion y

creacion de conocimiento en sus alumnos.
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¢, Qué instrumentos de evaluacién sumergen a los docentes en la reflexién? En
términos de (Loépez, s.f., pags. 65-91), son la autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluacién. La autoevaluacion es la forma intrinseca de reflexién sobre lo
dicho y actuado en clases, se refiere al desempefio de los docentes respecto a los
procesos de ensefianza aprendizaje, en el que se detectan las falencias de la
practica y se genera un nivel de autoconciencia sobre los limites de la docencia,

para rectificar en pro de mejora de la calidad educativa institucional.

La coevaluacion es un proceso de critica sobre la practica docente que realizan los
alumnos, con el fin de conocer la percepcion de estos, sobre el proceso de

enseflanza-aprendizaje que recibieron durante el desarrollo de la asignatura.

La heteroevaluacion, que es el proceso tradicional que realizan los docentes, en
base al base contenido de la asignatura desarrollado en la clase y las estrategias

de ensefanza-aprendizaje nutridas por la reflexion de la practica docente.

Estos instrumentos de evaluacion contribuyen a la reflexion de nuestra practica,
para comprender aquellas estrategias que requieren mejorarse Yy rectificar sobre la
marcha, aquellos aspectos que requieren de nuestra propia atencién, con el fin de
gue estas estrategias procuren la calidad de los procesos de ensefianza, autonomia

y creacion de conocimiento por parte de los alumnos.

Lareflexion de la préctica docente de la asignatura de Teoria Econdmica.

Entonces, la reflexién de la practica docente de la asignatura de Teoria Econdmica,
en la Facultad de Ciencias EconOomicas de la Universidad de Guayaquil, es
primordial para determinar las falencias de las estrategias de ensefianza-
aprendizaje de los docentes, y permite comprender los procesos que requieren

mejora para alcanzar la calidad educativa y la excelencia académica.
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La reflexion sobre la practica docente implica una relaciéon con la diversidad de
alumnos de diferentes clases sociales, subculturas, intereses, motivaciones,
problemas emocionales generados por su contexto de vida y actitudes/aptitudes
académicas, y las estrategias de ensefianza-aprendizaje de los docentes para

desarrollar autonomia y creacién de conocimiento en los alumnos.

En el ejercicio de la docencia de la asignatura de Teoria Econémica, debe
considerarse el enfoque de “conocimiento para la practica” referido por (Vezub,
2013), en el que la naturaleza del conocimiento que se requiere para su
perfeccionamiento, se origina en el desarrollo y la reflexion sobre la practica docente

en si misma.

Consideremos ahora que, en términos de (Anijovich & Gonzalez, Evaluar para
aprender., s.f.), el proceso de perfeccionamiento y de retroalimentacion entre
alumno y docente, permite comprender los modos de aprender, nos permite valorar

los procesos y los resultados, y autorregular el aprendizaje.

Durante el proceso de perfeccionamiento, se espera que los alumnos expongan sus
preguntas, dudas o inquietudes, para asi no solo enfocarse en los inconvenientes
del trabajo en si, si no también, en retomar elementos que pueden servir para futuros
trabajos; en este proceso el autor sugiere usar frases como “para la proxima, tenga

cuidado en este tipo de cuestiones o temas..., etc.".

En términos de (Schon, s.f., pag. 22), llegamos al punto en donde la busqueda del
perfeccionamiento se genera por todos los errores de la puesta en marcha de los
mejores esfuerzos para propiciar procesos de autonomia en los alumnos, debido a
la reflexién y los resultados que determinan cada intento, serviran de elementos

constructivos para el siguiente ensayo.
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Por tanto, considero que es indispensable para esa innovaciéon de la forma de
plantear las clases, considerar que si el proceso que se desarroll6, para llegar a la
autonomia y creacién de conocimiento esperada, es escueto, por ende los
resultados no seran favorables. Por lo que nuestra responsabilidad como profesores
universitarios, es el de renovar nuestras estrategias de ensefianza-aprendizaje en
base a la retroalimentacién continua, producto del desempefio y reflexion sobre lo
gue hacemos durante el ejercicio de nuestra profesion, la cual es componente del

constructo social.

En términos de (Bain, Lo que hacen los mejores profesores universitarios, 2007,
pag. 27), la planificacibn académica brinda elementos para que los alumnos
profundicen el contenido de la materia, por otro lado, esta labor no termina con ese
proceso, también debemos considerar aspectos que motiven a los estudiantes a
reflexionar sobre lo que estan aprendiendo y sobre la forma en la que estan
asimilando la informacion, y es cuando consideramos otro aspecto importante, el
factor humano, el contexto socioecondmico y los problemas de indole personal que
hay detrds de cada alumno o ser humano, incluyendo al Docente, con el fin de
evaluar e indagar las causas que determinan por qué unos alumnos tienen éxito en
sus tareas y en su desempefio en clase, respecto a otros. Algunas de estas
dificultades surgen por problemas estructurales que conciernen a los paises de la

region sudamericana.

Otro aspecto importante durante la construccion de la reflexion en los procesos de
ensefianza aprendizaje, corresponde a criterios y supuestos que surgen durante la
practica de la docencia y que podrian ser compilados para ser difundidos entre los
demas docentes del area. En ese sentido (Alliaud, 2010) propone como criterios

para la reflexion de los procesos de ensefianza-aprendizaje, los relatos que pueden
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trasmitirse a otros, sobre como surgen las experiencias y las reflexiones de los

resultados que pueden ser transmitidos a terceros.

Con estos antecedentes, planteo la siguiente pregunta ¢,cémo abordar la ensefianza
en ciencias econdémicas?, al respecto y en términos de (Coria, Algunos problemas
para la ensefianza de las ciencias econémicas, s/f, pag. 4), la mejor forma de realizar
la construccion de los saberes centrales de la asignatura, consistiria en analizar y
comparar las teorias, los paradigmas, supuestos, y marcos analiticos, con el fin de
determinar cudles son los criterios por los que se aceptan o no estos enunciados

antes detallados.

Entonces, el andlisis y comparacién de las teorias, entorno a la teoria que se
considera como la mas aceptada, seria el punto de partida para que los docentes
de ciencias econémicas, disefiemos nuestros planes académicos y las estrategias
para procurar la reflexién del contenido de la disciplina, y los procesos con los cuales
los alumnos realizan la reflexién sobre la forma en la que procesan la informacién,
todo esto con el fin de crear un proceso metacognitivo para la generacién de

autonomia y conocimiento.

3. Conclusiones

La coyuntura excepcional provocada por la pandemia del COVID-19, reconfiguré las

modalidades de estudio, pasamos de la presencialidad, al 100% de virtualidad, lo cual

evidencié las limitaciones que los docentes tienen sobre el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Por lo que la reflexién de la practica docente de la materia de Teoria Econdémica, permitié

a través de los procesos de evaluacion, identificar muchos aspectos que los docentes
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debian ajustar. Los docentes de la Facultad de Ciencias Econémicas de la Universidad de
Guayagquil, utilizan los métodos de autoevaluacion, coevaluacion y la heteroevaluacion

como medio para determinar las falencias en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

La experiencia de clase presentada durante el desarrollo de este estudio, evidencio la
importancia de la practica autorreflexiva y que las estrategias de ensefianza-aprendizaje
tradicionales, que no requieren del uso intensivo de recursos tecnolégicos, ho promueven

los procesos de autonomia y aprendizaje en los alumnos.

El proceso de ensefianza-aprendizaje tradicional, es el que se realiza mediante exposicion
oral y de un solo sentido, es decir, desde el docente hacia el alumno, quien toma en el aula
la posicion de conocimiento-aceptante de la Unica verdad que el docente proyecta en la
clase. Esta forma tradicional de ensefianza-aprendizaje, no estimula el desarrollo de
competencias, ni la autonomia, ni creaciébn de conocimiento, peor aldn procesos

metacognitivos en los alumnos.

Respecto a la asignatura de Teoria Econdémica de la Facultad de Ciencias Econémicas de
la Universidad de Guayaquil, concluimos que las estrategias de ensefianza-aprendizaje que
utilizan los docentes, deben ser analizadas para determinar los ajustes necesarios para
obtener mejores resultados relacionados con la construccion de autonomia y la creacion de
conocimiento en los alumnos. Cuando los docentes de la asignatura toman conciencia de
los aspectos de la practica docente que requieran ser mejorados, mediante la reflexion de

la practica, es cuando pueden rectificar y reconfigurar el accionar en las aulas.

La propuesta de experiencia de practica docente para la asignatura de Teoria Econ6mica,
desarrollada para este estudio, ha considerado etapas, el contenido académico, lo
heterogéneo que es el aula de clases respecto al nivel de conocimiento con el que llegan

los alumnos desde secundaria, a los primeros semestres de la carrera de Economia, y
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nuestra practica como tal, con el fin de cumplir con los objetivos establecidos para la clase

segun el plan académico de la asignatura.

¢ Qué instrumentos podran considerar los docentes, para la practica en la asignatura de
Teoria Econdémica? Tal como se ha detallado en este estudio, se utiliza la autoevaluacion,
coevaluacion y heteroevaluacion, como herramientas para la reflexion docente y del
alumno, cuyo proceso se lo realiza en el sistema Moodle de la Universidad de Guayaquil.
Este sistema muestra al docente evaluado, las criticas constructivas de parte del jefe de la
catedra, los alumnos, y las autoridades académicas de la Universidad de Guayaquil.

En ese sentido, se cumple con lo expresado por (Stenhouse, 1991, pag. 8) sobre la reflexion
de los docentes en el aula para mejorar el desempenfo, que mediante la critica de “nuestra
propia practica a la luz de nuestras creencias y las creencias a la luz de nuestra practica”,

podremos conseguir la mejora de la calidad educativa en la institucion.

La propuesta de experiencia de clase de Teoria Econdmica, ha empleado recursos
tecnolégicos, contempla el trabajo individual y en equipo, de manera sincrénica y

asincronica, ademas de la conceptualizacion y resolucién de problemas.
El autor considera que este breve estudio aportard de manera favorable al proceso de

enseflanza-aprendizaje, la autonomia y la creaciébn de conocimiento por parte de los

alumnos.
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